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Ce document a été produit en s’efforcant, dans la mesure du possible, d’identifier les
ressources et outils mathématiques (p. ex., le matériel de manipulation) par leur nom
générique. Dans le cas ou un produit spécifique est utilisé par le personnel enseignant
des écoles de I’Ontario, ce produit a été identifié par la marque sous laquelle il est
commercialisé. L'inclusion des références aux produits spécifiques dans le présent
document ne signifie aucunement que le ministére de I’Education en recommande
I’utilisation. An equivalent publicationis available in English under the title A Guide to
Effective Instruction in Mathematics, Kindergarten to Grade 6.
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Introduction

Ce quatrieme fascicule composant le guide principal intitulé Guide d’enseignement
efficace des mathématiques, de la maternelle a la 6e année, comprend les chapitres 8 et
9. Dans le chapitre 8, Evaluation, il est question des informations a recueillir et des
interventions pédagogiques a réaliser pour favoriser et améliorer|’apprentissage des
éleves, ainsi que de divers outils d’évaluation formative et sommative. Le chapitre 9
suggere différentes facons d’établir une communication positive avec les parents, par
exemple, en organisant des soirées pour présenter le programme de mathématiques, en
présentant des moyens de vivre une soirée de mathématiques en famille, en leur
demandant leur contribution aux devoirs.

Un glossaire des termes pédagogiques employés tout au long du guide principal est
inséré a la fin du fascicule 1. Les références se trouvent a la fin de ce fascicule. Une copie
électronique de tout le matériel inséré dans ce guide est disponible sur le site
atelier.on.ca. Sur ce site, les annexes, a la fin de chaque chapitre, sont en format Word
afin de pouvoir les modifier au besoin.

REPERER L'INFORMATION PERTINENTE AUX DIFFERENTS CYCLES

Ce guide présente des exemples appropriés aux différents cycles qui permettent de
clarifier les principes énoncés. L'information pertinente aux différents cycles est
présentée a l'aide d’icones inscrites dans les marges : M/J pour la maternelle et le jardin
d’enfants, 1re a 3e pour le cycle primaire et 4e a 6e pour le cycle moyen. Les activités ou
le matériel qui s'adressent a plus d’un cycle sont identifiés par une combinaison des
icbnes appropriées. Consultez le fascicule 1 pour un sommaire de |'organisation et des
contenus des cing fascicules composant le guide principal. Repérez les icones suivantes
dans les marges du guide : Visitez le site atelier.on.ca pour consulter ou utiliser les
versions électroniques des annexes.
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Evaluation

L’évaluation est I’essence méme d’un acte pédagogique conscient et efficace. Evaluer fait
partie du processus que vit toute personne désireuse de modifier ou de réorienter un
comportement ou une attitude dans le but de s’Taméliorer. « Ainsi I’apprentissage des
connaissances liées aux matiéres et disciplines scolaires est plus complexe que la simple
mémorisation de faits et d’idées : pour qu’il y ait apprentissage, I’éléve doit structurer sa
propre connaissance dans un modeéle subjectif, personnel, rationnel et significatif qui lui
permet de faire des liens avec sa compréhension élargie du monde qui I’entoure . »
(Ministére de I'Education de I'Ontario, 2004c, p. 40)

Pour un enseignement réussi en mathématiques, I’enseignant ou |I’enseignante doit
miser sur des activités d’apprentissage intéressantes tout en cernant les besoins de ses
éléves de facon a déterminer quand et comment une stratégie ou une approche
pédagogique donnée les aide a approfondir, a consolider ou a enrichir leur
apprentissage. Le processus d’évaluation permet de recueillir des informations sur le
progres et le rendement des éléves. Cette collecte de données aide I’enseignant ou
I’enseignante a décider comment ajuster ses interventions pédagogiques pour favoriser
et améliorer I'apprentissage de ses éleves.

Plus qu’un événement occasionnel dans le temps, I’évaluation est une sensibilisation
constante a l’apprentissage, s’inscrivant dans une démarche de formation centrée sur les
besoins des éleves. Des observations continues, ainsi qu’une juste compréhension de la
maniéere dont les éleves apprennent, permettent a I'enseignant ou a I’enseignante de
prendre des décisions et de porter des jugements valides sur les aspects suivants :

e |esforces, les difficultés et les besoins des éléves;

e |e moment propice a I'apprentissage de nouveaux concepts ou de nouvelles
procédures;

 le choix approprié et |'efficacité des approches pédagogiques; Evaluation

e |acompréhension des grandes idées en mathématiques et le niveau de
rendement des éléves en ce qui a trait aux attentes du programme-cadre;

e larétroaction et les renseignements a communiquer aux éleves, aux parents et a
d’autres éducateurs.

Extrait non disponible en raison de restrictions relatives aux droits d'auteur. Pour
I'intégrale, voir la version imprimée.

Des leurs premiéres expériences a l’école, les éléves tirent des conclusions déterminantes
sur leur capacité d’apprendre et ils le font a la lumiére des informations qui leur sont
fournies, basées sur diverses évaluations. (Stiggins, 2001, p. 48, traduction libre)
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Processus clé vers la réussite, I’évaluation n’est ni un point final ni un jugement gratuit.
Elle doit constamment s’intégrer au processus d’apprentissage des éléves et a la
démarche pédagogique de I’enseignant ou de I’enseignante.

[l faut distinguer le processus d’évaluation du processus d’objectivation. Appartenant
exclusivement a I'apprenant ou a I'apprenante, I’objectivation est un processus d’analyse
d’une situation sans jugement qui porte sur un vécu et permet d’exprimer ses propres
prises de conscience (ce que je sais, ce que je comprends). Par contre, I’évaluation,
processus d’analyse avec jugement, aide I’enseignant ou I’enseignante a prendre les
meilleures décisions possibles relativement a I'apprentissage des éléves (que faire avec
ce qu’ils savent et comprennent ou ne savent pas et comprennent difficilement).

Evaluation et apprentissage

L"amélioration de I'apprentissage des éléves est I’objectif premier de I’évaluation. Pour

favoriser 'apprentissage, le processus d’évaluation doit étre intégré par I’enseignant ou
I’enseignante a une démarche pédagogique en trois étapes
correspondant a trois formes d’évaluation distinctes :

. Evaluation diagnostique (avant I'apprentissage) : premiére
étape de la démarche d’évaluation qui consiste a recueillir de
I'information de facon continue pour déterminer si les éleves ont
les connaissances préalables requises pour aborder la nouvelle
situation d’apprentissage.

e Evaluation formative (pendant I'apprentissage) : deuxiéme étape de la démarche
d’évaluation qui consiste a recueillir de I'information pour déterminer dans quelle
mesure les éléves comprennent les nouveaux concepts et ont acquis de nouvelles
habiletés.

e Evaluation sommative (aprés I'apprentissage) : troisiéme étape de la démarche
d’évaluation qui consiste a déterminer si les éleves sont capables d’utiliser les

L*APPREMTISSAGE

connaissances et les habiletés acquises dans de nouveaux contextes.

Extrait non disponible en raison de restrictions relatives aux droits d'auteur. Pour
I'intégrale, voir la version imprimée. Intention pédagogique

Maternelle/Jardin d’enfants

Les enfants apprennent les relations plus que, moins que et égal a entre les nombres.
L’enseignant ou I’enseignante vérifie au préalable s’ils comprennent le sens de méme
quantité. Pratique d’évaluation L’enseignant ou I’enseignante observe chaque enfant

pour évaluer dans quelle mesure, en utilisant les cartes a points et les jetons, il ou elle:

e comprend le sens de méme quantité;
e utilise des stratégies de dénombrement afin de trouver le méme nombre
d’objets;
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e explique les stratégies utilisées pour trouver le méme nombre.

EVALUATION DIAGNOSTIQUE

L’acquisition de nouveaux concepts et de nouvelles habiletés en mathématiques dépend
de la pertinence, a cet égard, des connaissances acquises antérieurement et de
I’expérience des éléves. Avant d’amorcer une situation d’apprentissage, I’enseignant ou
I’enseignante utilise des stratégies d’évaluation diagnostique (p. ex., rencontres,
discussions, entrevues, observation des éléves en situation de travail) pour vérifier s’ils
sont en mesure d’aborder les nouveaux concepts ou s’ils doivent auparavant consolider

leur compréhension de certains concepts. L’enseignant ou I’enseignante peut, par

exemple :

e demander aux éléeves d’expliquer ce qu’ils connaissent par rapport a la
situation, aux concepts ou aux habiletés qui seront abordés;

e |eur demander de représenter ou d’expliquer une idée mathématique avec du
matériel de manipulation;

e clarifier avec eux la situation a vivre et la tache a réaliser;

e |esobserver et discuter de facon spontanée avec eux pendant qu’ils résolvent

un probleme ou accomplissent une tache.

Les outils d’évaluation diagnostique standardisés peuvent mesurer I’exactitude des
procédures et évaluer I’acquisition de concepts simples. Cependant, ils révelent peu sur
le processus de réflexion des éleves et sur les liens qu’ils établissent entre les divers

concepts mathématiques. L’enseignant ou I’enseignante peut mieux comprendre le
cheminement de ses éleves en leur demandant de formuler dans leurs propres mots la
tache a effectuer et d’identifier ce qu’ils connaissent en représentant leursidées au

movyen de matériel de manipulation.

Exemples d’évaluation diagnostique : Maternelle/Jardin d’enfants.

Intention Pédagogique

Tache d’évaluation

Pratique d’évaluation

Les enfants apprennent les
relations plus que, moins
gue et égal a entre les
nombres. L’enseignant ou
I’enseignante vérifie au
préalable s’ils
comprennent le sens de
méme quantité.

L’enseignant ou
I’enseignante montre a |a
classe une série de cartesa
points. Un ou une enfant
en choisit une etla montre
aux autres, puis leur
demande de trouver une
autre carte ayantle méme
nombre de points.
L’enseignant ou
I’enseignante montre
ensuite les cartes une a

L’enseignant ou I’enseignante observe
chaque enfant pour évaluer dans quelle
mesure, en utilisant les cartes a points et
les jetons, il ou elle :

e comprend le sens de méme

e quantité;

e tilise des stratégies de

e dénombrement afin de trouver

e |le méme nombre dobjets;

explique les stratégies utilisées
e pour trouver le méme nombre.
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Intention Pédagogique

Tache d’évaluation

Pratique d’évaluation

une et demande aux
enfants de

placer, dans une assiette
en papier, le méme
nombre de jetons que le
nombre de points sur |a
carte.

Exemples d’évaluation diagnostique (SUITE)

Intention Pédagogique

Tache d’évaluation

Pratique d’évaluation

1ére année

Les éleves apprennent les
relations entre les unités et
les dizaines dans les
nombres a deux chiffres en
base dix. L’enseignant ou
I’enseignante vérifie au
préalable s’ils
comprennent le concept
de regroupement.

L’enseignant ou
I’enseignante

demande aux éleves |a
question

suivante : « Comment
peut-on

représenter 42 doigts? »
Debout

les uns a coté des autres,
quatre

éléves montrent leurs dix
doigts

et un ou une autre éléve
montre

deux doigts.
L’enseignant ou
I’enseignante

pose les questions

suivantes :
e Comment peut-on
déterminer

L’enseignant ou I’enseignante observe
chaque éleve pour évaluer dans quelle
mesure il ou elle:
e saitcompter par 1ou par
intervalles de 10;
e tilise le regroupement comme
stratégie de dénombrement;
e peut expliquer ce que
représentent le 4 et le 2 selon
leur position dans le nombre.
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Intention Pédagogique Tache d’évaluation Pratique d’évaluation

le nombre de doigts
guiily a
en tout?

e Quellessont les
différentes
facons de
dénombrer les
doigts?

e Combieny a-t-il
d’ensembles
de dix doigts et
combieny
a-t-il de doigts
seuls?

2% année
L’enseignant ou L’enseignant ou I’enseignante
I’enseignante observe chaque éléve pour évaluer
montre plusieurs dans quelle mesureilou elle :
pentominos. e peut expliquer le concept d’axe
Il ou elle demande aux e de symétrie;

éléves e peut déterminer quels
d’identifier les pentominos pentominos sont symétriques;
symétriques. e peut décrire comment on peut
L’enseignhant ou déterminer si une figure est
I’enseignante leur symétrique.

demande ensuite
d’expliquer

pourquoi les pentominos
choisis

sont symétriques.

Puis, il ou elle leur
demande

d’expliquer des facons de
vérifier

si leur choix est juste.

Les éléves apprennent le
concept d’axe de symétrie.
L’enseignant ou
I’enseignante vérifie au
préalable s’ils
comprennent le concept
de congruence.
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Exemples d’évaluation diagnostique (SUITE)

Intention Pédagogique

Tache d’évaluation

Pratique d’évaluation

3¢année

Les éleves apprennent a
mesurer I’aire en utilisant des
unités de mesure carrées non
conventionnelles.

4¢ année

Les éleves apprennent a
utiliser

une échelle de
correspondance de

un a plusieurs dans un
diagramme.

L’enseignant ou I’enseignante
vérifie au préalable s'ils
comprennent

la correspondance de
unaunoudela?25oul0.

5¢année

Les éléves apprennent a
tracer le

développement de
pyramides.

L’enseignant ou I’enseignante
vérifie au préalable s’ils
peuvent

L’enseignant ou I’enseignante
montre a la classe trois
rectangles (A, BetC) et
demande aux éleves de les

placer enordre croissant d’aire.

Il ou elle leur demande ensuite
d’expliquer comment ils ont
procédé pour déterminer
I"ordre.

L’enseignant ou I’enseignante
montre a la classe un
diagramme

a pictogrammes construit selon
une correspondance, par
exemple

de 1a 5.1l ou elle demande aux
éléves de |ui dire combien
d’éléments sont représentés.

L’enseignant ou I’enseignante

demande aux éléves de choisir
deux pyramides différentes et

de

faire le croquis de leurs faces.

L’enseignant ou I’enseignante

L’enseignant ou I’enseignante
observe chaque éléve pour
évaluer dans quelle mesureil ou
elle:

e démontre une
compréhension du
concept d'aire;

e peut ordonner les
rectangles de la plus
petite aire a la plus
grande aire;

e peut décrire des facons
de procéder pour
comparer l'aire des
rectangles.

L’enseignant ou I’enseignante
écoute chaque éléve pour
évaluer

dans quelle mesureiil ou elle
peut

déterminer le nombre
d’éléments

et expliquer commentil ou elle
obtient ce nombre.

L’enseignant ou I’enseignante
écoute et observe chaque éleve
pour évaluer dans quelle mesure
il ou elle peut identifier les
pyramides représentées par les
croquis.
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Intention Pédagogique

Tache d’évaluation

Pratique d’évaluation

identifier les faces d’un
solide.

6° année

Les éléves apprennent a
classifier les quadrilateres en
se basant sur les relations
d’inclusion et d’exclusion.
L’enseignant ou
I’enseignante vérifie au
préalable s’ils connaissent les
propriétés des quadrilateres.

demande aux éléves de
présenter

leur croquis a la classe. Les
autres éleves doivent identifier
de quelle pyramide il sagit.

L’enseignant ou I’enseignante
demande aux éleves de choisir
trois quadrilateres et de les
décrire par écrit en fonction de
leurs propriétés. Les éleves
doivent ensuite lire ces
propriétés au reste de la classe
qui doit identifier de quel
quadrilatere il sagit.

L’enseignant ou I’enseignante
écoute chaque éléve pour
évaluer dans quelle mesure il ou
elle peut décrire un quadrilatére
en utilisant la liste de propriétés
qui sont suffisantes a le définir.
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EVALUATION FORMATIVE

Parmi tous les types d’évaluation, I’évaluation formative est |a stratégie la plus utile pour
appuyer I"apprentissage et pour promouvoir I'autonomie et le sens des responsabilités de

I"apprenant ou de I'apprenante.

L’observation des éleves au cours des activités d’apprentissage et d’objectivation, ainsi

gue le questionnement, la discussion et I'analyse de leur travail écrit permettent a
I’enseignant ou a I’enseignante de savoir immédiatement dans quelle mesureiils
progressent dans I'apprentissage des concepts et I'acquisition des habiletés. Grace a
I’évaluation effectuée en cours d’enseignement et d’apprentissage, I’enseignant ou

I’enseignante peut :

e vérifier les progresréalisés par les éleves;
e fournir aux éleves une rétroaction immédiate;

e suggérer aux éléves des pistes pour leur permettre de poursuivre activement leur

apprentissage;

e déterminer si ses approches pédagogiques portent fruit ou s’il faut changer ou

modifier ses stratégies d’enseignement.

Exemple d’évaluation formative : Maternelle/Jardin D’enfants

Intention Pédagogique

Tache d’évaluation

Pratique d’évaluation

Les enfants apprennent a identifier
et a décrire les attributs communs a
divers solides.

L’enseignant ou
I’enseignante montre deux
solides et pose |la question
suivante : « Quels sont les
attributs communs a ces
deux solides? » Les enfants
proposent des
ressemblances (p. ex., « On
peut faire rouler ceux-ci et
ceux-la sont en bois »).
Avec |'aide de I'enseignant
ou de I'enseignante, ils
continuent de trouver des
solides ayant des attributs
semblables. Ensuite, par
groupe de deuy, ils créent
des ensembles de solides

L’enseignant ou I’enseignante
observe chaque enfant pour
évaluer dans quelle mesure il ou
elle reconnait et décrit les
attributs communs aux solides.
Par la suite, il ou elle prépare des
situations d’apprentissage qui
permettront aux enfants de
décrire

des solides de diverses manieres.
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Intention Pédagogique Tache d’évaluation Pratique d’évaluation

qui ont un ou plusieurs
attributs semblables.
L’enseignant ou
I’enseignante discute des
attributs communs aux
solides avec les enfants.

Exemple d’évaluation formative (SUITE)

Intention Pédagogique Tache d’évaluation Pratique d’évaluation
1¢année
Les éléves apprennent a identifier Les éléves représentent L’enseignant ou I’enseignante
des régularitésetalesreprésenter | sous diverses formes les observe chaque éleve pour
sous diverses formes. régularités dans les suites évaluer dans quelle mesureil ou
présentées par elle:
I’enseignant ou e peutidentifier et
I’enseignante représenter les
(p. ex., la suite orale coin, régularités;
coin, meuh, coin, coin, e peut décrireles
meuh est exprimée ainsi : régularités de
A A B A A Bousauter, diverses facons.
sauter, taper des mains, D’apreés les résultats de cette
sauter, sauter, taper des Evaluation, I’enseignant ou
mains). lls utilisent I’enseignante ajuste la
ensuite des cubes de complexité de la tache a venir.
couleur différente pour
représenter et décrire les
régularités dans les suites
(actions, mots, dessins,
sons) présentées par
I’enseignant ou
I’enseignante ou par des
éleves.
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Intention Pédagogique

Tache d’évaluation

Pratique d’évaluation

2® année

Les éléves apprennent a additionner
des nombres dont la somme est
inférieure a 101.

L’enseighant ou
I’enseignante dit aux éleves
gu'ilsont 75 ¢ a leur
disposition et leur présente
des articles qui coltent
entre 10 ¢ et 30 C. s
doivent noter certaines
combinaisons d’articles
gu’ils peuvent acheter et le
codt total. lls doivent aussi
expliqguer comment ils ont
procédé pour déterminer
le codt total.

L’enseignant ou I’enseignante
observe chaque éléve et son
travail écrit pour évaluer dans
quelle mesureil ou elle :

e choisit et utilise les
stratégies appropriées
pour déterminer le co(t
total;

e faitdes calculs justes;
peut expliquer la facon de
procéder pour déterminer le
co(t total.

D’apres les résultats de cette
évaluation, il ou elle élabore des
activités d’apprentissage qui
permettront aux éleves
d’améliorer leurs habiletés a
additionner

Exemple d’évaluation formative (SUITE)

Intention Pédagogique

Tache d’évaluation

Pratique d’évaluation

3®année

Les éléves apprennent la valeur de
position des chiffres dans un
nombre a 3 chiffres.

L’enseignant ou
I’enseignante demande aux
éléves, qui travaillent en
équipe de deux, de
représenter 327 avec le
matériel de base dix

(3 planchettes, 2
languettes et 7 cubes
d’unité). En formant
différentes combinaisons
avec les planchettes, les
languettes et les

cubes d’unité, ils doivent
trouver et écrire d’autres

L’enseignant ou I’enseignante
observe chaque éléve et son
travail écrit pour évaluer dans
quelle mesureilou elle:

e trouve différentes
représentations du nombre;

e démontre et explique sa
compréhension de numération
en base dix.

D’apres les résultats de cette
évaluation, il ou elle propose
d’autres taches qui aideront les
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Intention Pédagogique

Tache d’évaluation

Pratique d’évaluation

4¢ année

Les éléves apprennent a additionner
deux nombres de deux chiffresa
I"aide de techniques de calcul
mental.

facons de représenter |a
méme quantité

L’enseignant ou
I’enseignante
montre aux éléves une liste
de prix provenant d’une
boutique de souvenirs :

e Crayon:43¢

e (Carte postale:38 ¢

e Gomme a effacer:

56 ¢C

e Signet:24 ¢
L’enseignant ou
I’enseignante demande aux
éleves de choisir deux
articles et de calculer
mentalement le codt total.
L’enseignhant ou
I’enseignante demande a
quelques éleves
d’expliquer la stratégie
gu’ils ont utilisée pour
additionner des nombres a
deux chiffres.

éléves a consolider leur
apprentissage du systeme en
base dix.

L’enseignant ou I’enseignante
écoute les explications données
par chaque éleve et évalue dans
quelle mesureilou elle :

e trouve une réponse
exacte;

e utilise efficacement
diverses techniques de
calcul mental;

e décritclairementla
technique utilisée.
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Exemple d’évaluation formative (SUITE)

Intention Pédagogique

Tache d’évaluation

Pratique d’évaluation

5¢ année

Les éleves apprennent a remplir une
table de valeurs et a I'utiliser pour
faire des prédictions.

L’enseignant ou I’enseignante
demande aux éleves de placer
cote a codte successivement de
1 a5 carreaux algébriques et
de remplir une table de
valeurs pour représenter la
relation entre le nombre de
carreaux utilisés et le
Périmetre de la figure.

Mombre de | Périmétra
| carreaux
1 4
2 &
i ]
4 10
5 12
& ?
7 ?
10 ?

Lorsque les éleves ont rempli
la table de valeurs,
I’enseignant ou I’enseignante
leur demande de décrire la
régularité obtenue et de
prédire le périmeétre de la
figure formée de 6, 7 ou 10
carreaux. Les éléves vérifient
leurs prédictions

a l’aide des carreaux. Par la
suite, I’'enseignant ou
I’enseignante demande aux
éleves d’expliquer la relation
entre le nombre de carreaux
et le périmeétre.

L’enseignant ou I’enseignante
écoute et observe chaque
éleve

pour évaluer dans quelle
mesure

ilouelle:
e remplitune table de
valeurs;
e décritlarégularité
obtenue;
e faitdes prédictions en
utilisant
les données dans une table
de valeurs;

e explique la relation
entre le nombre de
carreaux etle
périmetre.
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Intention Pédagogique

Tache d’évaluation

Pratique d’évaluation

6€ année

Les éleves apprennent a calculer le
volume de prismes droits a base
rectangulaire.

L’enseignant ou I’enseignante
montre une boite aux éleves
et leur demande de trouver un
movyen pour déterminer le
nombre de cubes requis pour
remplir la boite. Par la suite, il
ou elle demande aux éléves
d’expliquer le moyen utilisé
pour déterminer le nombre de
cubes nécessaires.

L’enseignant ou I’enseignante
lit le travail des éléves pour
évaluer dans quelle mesure
ilscomprennent que le
volume peut étre obtenu en
multipliant le nombre de
cubes de la base par le
nombre de cubes de la
hauteur du prisme. En se
référant aux explications des
éléves, I'enseignant ou
I’enseignante peut les guider
dans la généralisation d’une
méthode efficace pour
trouver le volume d’un
prisme droit a base
rectangulaire.
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EVALUATION SOMMATIVE

A la fin d’une unité d’apprentissage, il est nécessaire de faire un bilan des acquis des
éleves. L"évaluation sommative a donc lieu apres qu’ils aient eu de multiples occasions
d’apprendre un concept ou d’acquérir une habileté. Elle a pour but de permettre aux
éleves de démontrer leur niveau de compréhension dans des contextes (taches,
situations, problemes) semblables a ceux qu’ils ont connus pendant les activités

d’apprentissage.

Méme si les taches écrites sont celles qui viennent d’abord a I’esprit, I'enseignant ou
I’enseignante doit se rappeler que les éléves peuvent mieux démontrer ce qu’ils ont
appris par le biais de taches qui les obligent a résoudre des problemes, a utiliser du

matériel de manipulation et a discuter.

L"évaluation sommative revét un caractere plus officiel que les évaluations diagnostique
et formative puisque les résultats obtenus sont consignés et serventa produire le bulletin
des éléves. Pour que I’évaluation soit valable, I’enseignant ou I’enseignante détermine les
critéres et les comportements qui démontrent la mafitrise des concepts a I’étude ou
I"acquisition des habiletés visées. Des criteres clairs qui refletent les attentes du

programme-cadre lui permettent de mesurer le niveau de rendement atteint et de

prendre des décisions quant aux prochaines étapes de son enseignement.

Exemple d’évaluation sommative.

Intention Pédagogique

Tache d’évaluation

Pratique d’évaluation

Maternelle/jardin d’enfants.

Les enfants participent a de
multiples expériences de
dénombrement dans des contextes
variés,

Toute la classe joue a «
Montre moi une quantité
». L’enseignant ou
I’enseignante dit « Montre
moi 8 jetons ». Les éléves
mettent 8 jetons dans leur
assiette en papier et les
dénombrent a haute

voix. L’enseignant ou
I’enseignante peut ensuite
demander a un ou une
enfant de couvrir son
assiette et de dire combien
de jetons s’y trouvent.

L’enseignant ou I’enseignante
observe chaque enfant pour
évaluer
dans quelle mesureilou elle:
e metle nombre exactde
jetons dans son assiette;
e dénombre selon une
correspondance de un a un;

e répondque le
nombre de jetons
cachés
correspond

au dernier nombre dit du
dénombrement (regle de
cardinalité pour compter).
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Intention Pédagogique

Tache d’évaluation

Pratique d’évaluation

1¢année

Les éleves représentent et résolvent
des problémes d’addition et de
soustraction en utilisant une variété
de matériels.

2% année

Les éléves classent ou classifient
une variété de solides (cubes,
cones, cylindres, spheres,
pyramides) selon une propriété
donnée (p. ex., nombre de facesou
de sommets, forme des faces).

L’enseignant ou
I’enseignante pose un
probléme: « M. Martin a
8 chats et chiens en tout.
Combien de chats et
combien de chiens peut-il
avoir? ». Les éleves
résolvent le probléme en
utilisant du matériel de
manipulation ou des
dessins, ou les deux, et
notent leur solution.

L’enseignant ou
I’enseignante demande aux
éléves de choisir au hasard
dix solides parmi la
collection de la classe. lls
doivent écrire le nom de
chaque solide et les
classifier selon la propriété
donnée par I'enseignant ou
I’enseignante.

L’enseignant ou I’enseignante
observe chaque éléve et examine
son travail écrit pour évaluer
dans

quelle mesureil ou elle:

* peutreprésenter
le probleme;

e trouve les
représentations
possibles de §;

e applique et décrit
une stratégie
appropriée;

e e 4critetexplique
sa solution

L’enseignant ou I’enseignante
observe chaque éléve et examine
son travail écrit pour évaluer
dans quelle mesureilou elle:

e classifie les solides
selon la propriété
donnée;

e utilise le vocabulaire lié a
la géométrie.
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Exemple d’évaluation sommative (SUITE)

Intention Pédagogique

Tache d’évaluation

Pratique d’évaluation

3®¢année

Les éleves représentent et
discutentde diverses situations de
division a I’aide de dessins, de
matériel de manipulation, de
symboles et d’une calculatrice.

4¢ année

Les éléves représentent des
fractions sous forme décimale et
vice versa.

5¢ année

Les éleves calculent ’aire de
rectangles.

L’enseignant ou
I’enseignante

demande aux éléves de
résoudre le probleme
suivant : « Vous voulez
trouver ce que donne 57 +
11 en utilisant une
calculatrice, mais la
touche [+] ne fonctionne
pas. Expliquez de quelles
autres manieres vous
pouvez trouver la réponse
en utilisant votre
calculatrice. »

L’enseignant ou
I’enseignante

demande aux éléves de
résoudre la situation
suivante et d’expliquer
leur solution : Mehdi boit
0,4 litre de jus. Anna boit
7/10 de litre de jus.
Démontre et explique qui a
bu le plus de jus.

L’enseignant ou
I’enseignante demande aux
éleves de résoudre la
situation suivante et
d’expliquer leur solution :
Célina veut aider sa

L’enseignant ou I’enseignante
observe chaque éleve et examine

son travail écrit pour évaluer
dans quelle mesure il ou elle :

e fait des liens entre la divisionet
d’autres opérations (additionsou
soustractions
répétées,multiplication);

e expligue le sens des
regroupements égaux et du
reste;

e explique des stratégies
derésolution de problemes.

L’enseignant ou I’enseignante
observe le travail de chaque
éleve pour évaluer dans quelle
mesureilouelle:

e démontre une compréhension
du concept de dixiemes;

e exprime une fraction sous
forme décimale ou vice versa;

e explique sa solution

L’enseignant ou I’enseignante
observe le travail de chaque
éléve pour évaluer dans quelle
mesureilou elle:

e calcule I’aire du mur;

e détermine si Célina et sa mére
ont assez de peinture;
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Intention Pédagogique

Tache d’évaluation

Pratique d’évaluation

6€ année

Les éléves tracent 'image d'une
figure ayant subi 2 transformations

géomeétriques successives.

mere a peindre un mur qui
mesure 3 msur 5,5 m. Elles
ont assez de peinture pour
couvrir 17 metres carrés.
Est-ce que Célina etsa
mere ont assez de

peinture?

L’enseignant ou
I’enseignante demande aux
éléves de tracer I'image
d’une figure apres gu’elle
ait subi une réflexion et
une rotation.

e explique sa solution.

L’enseignant ou I’enseignante
observe le travail de chaque

élévepour évaluer dans quelle
mesureil ou elle :

e tracel’image de la figure

apresla réflexion;

trace l'image de la figure
réfléchie aprés la rotation;
explique verbalement sa
démarche.
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Evaluation et enseignement
L’évaluation fait partie intégrante de I’enseignement et, par le fait méme, de
I"apprentissage.

Enseignement et évaluation sont indissociables. Les questions suivantes aident
I’enseignant ou I’enseignante a relier enseignement et évaluation lorsqu’il ou elle planifie
ou anime des activités d’apprentissage.

O est-ce guee | vweuns que mes Seves apprennent 7

= Qw'estooe que mes: SlEves oomprennent =t somt capabiles de faire actsslement?

= Du'estce quee e veus gue mes deves comprenment et solent capables de
faire {en fonction des attentes du programene-cadne: et des grandes idées
math&matigues)F

Qe domnées me permettalent de sesoir s Papprentsage 3 e oo T
= Comment mes feves peuventls démonirer qu'lls maftrisent bes habiletss st
comprennent b= concepis =t kes grandes: idées mathé&matiguees?

Tudles stuations d'apprentissage devralis-je offir aux & eves pour fasomser beur

apprentiszage =t sur pemmettre de démontrer ce gucils ont apprisT

= Duels shrabégies d enssignemsent, acthibés cu mabirisls pédagogiques devraksje
utiler ¥

Quddles sont ks méthodes les plus: approprides pour virfler Fapprentissage de
mees: S

= Comemunication Individosll= = Tache de pefommance

= Tache papier-crayon

‘Comenent pulsje consigrer ou doosmenter les resuliats signifiants des diffiérentes

Erabuxtions?
= Fiches areecdotiques = Portfolic
= Photographies = Limte de wirification

|

Qs condusions puls-je trer dies donneées d’saluation?

= Dueles domméss: sont significathes

= Qe progres: a &E réalissT

= Duels besoins, fonces, attibudes =t champs d'Inbérét al-je obseret=?

= [Dans gusle measure les spproches pedagogiques utllstes ont-elles & sfficaces?

Alje besoin dinformations suppiémentaires?
Qodles somt mes prochaines: Stapes d eresigrement?

| 1& I Guids d'sracigramend efficacs dor machamaibques, de b matereslle b 5 s — Focioake 4
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LIENS ENTRE L’EVALUATION ET L’ENSEIGNEMENT : PRISE DE DECISIONS CONTINUE
Dans un enseignement qui répond aux besoins des éleves, I’enseignant ou I’enseignante
évalue continuellement I'information recueillie. Il ou elle observe les éléves pendant
gu’ils travaillent, leur pose des questions sur ce qu’ils apprennent et cherche d’autres
indices pour vérifier leur progres. Grace a cette information, I’enseignant ou
I’enseignante peut alors décider de poursuivre ou non la lecon ou "activité, de la modifier
d’une quelconque facon ou d’adopter une approche différente. Souvent, lorsque les
éléves expriment des besoins précis ou des champs d’intérét particuliers, il faut ajuster
son enseignement immédiatement. Il estimportant que les éleves distinguent une
situation d’évaluation d’une situation d’apprentissage. Dans un cheminement vers | a
réussite, ils doivent vivre en classe plus de situations d’apprentissage que de situations
d’évaluation. Et en situation d’apprentissage, il faut favoriser |I’évaluation formative.

Les exemples aux pages suivantes illustrent de quelle facon I’enseignant ou I'enseignante
peut utiliser les données d’évaluation pour déterminer les prochaines étapes
d’enseignement. Au cours de la journée, un commentaire d’un ou d’une éléve, un élément
de son travail ou de son comportement peut modifier les approches ou les activités
planifiées. (Glanfield, Bush et Stenmark, 2003, p. 52, traduction libre)

Evaluation
Un ou une enfant du jardin d’enfants communique difficilement la position d’un objet.
Diagnostic possible

Il se peut que I"’enfant ne connaisse pastres bien le sens des termes sur, sous, devant et
derriere et ne sache pas quand les utiliser correctement.

Prochaine étape d’enseignement

L’enseignant ou I'enseignante présente a I’enfant une étagere sur laquelle se trouvent
divers objets. Il ou elle lui demande d’observer les objets et de les identifier. Ensuite, il ou
elle le questionne en utilisant, tour a tour, les termes qui lui posent probléme et s’assure
gue "enfant les utilise de fagon appropriée. Par exemple, I’enseignant ou I’enseignante
lui demande : « Quel objet est placé sur la boite rouge? » L’enfant répond : « Le cube
bleu est sur la boite rouge. »

Evaluation

Un ou une enfant de la maternelle fait une erreur en dénombrant un ensemble d’objets
parce gu’il ou elle dénombre plus d’une fois certains objets de I’'ensemble.

Diagnostic possible
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Il se peut que I'enfant ait de la difficulté a reconnaftre la correspondance de un a un
pendant le dénombrement et qu’il lui mangue une stratégie pour dénombrer chaque
objet une seule fois.

Prochaine étape d’enseignement

L’enseignant ou I’enseignante modeéle le dénombrement d’un ensemble d’objets : il ou
elle dénombre chaque objet en le touchant et en le mettant de c6té au fur et a mesure. ||
ou elle demande ensuite a I'enfant combien d’objets il y a en tout, pour vérifier s’il ou
elle comprend bien que le dernier nombre du dénombrement représente la quantité
d’objets dans I’ensemble. Puis, I’enseignant ou I’enseignante compte a haute voix avec
I’enfant pendant que celui-ci ou celle-ci déplace chaque objet pour ne pas le dénombrer
deux fois. Enfin, I’enseignant ou I’enseignante lui demande de dénombrer d’autres
ensembles d’objets pour vérifier si l’enfant peut le faire sans se tromper

Evaluation

L’enseignant ou I’enseignante demande a des éleves de 1re année de représenter les
décompositions

possibles de 6 sur un tapis de répartition. Un ou une éléve place 6 jetons sur chaque
moitié du tapis.

Diagnostic possible

L’éleve ne comprend pas comment utiliser le tapis de répartition pour montrer les
décompositions

possibles d’un nombre.
Prochaine étape d’enseignement

L’enseignant ou I’enseignante demande a |I’éléve de construire un train avec 6 cubes en
utilisant des cubes rouges et des cubes bleus. Il ou elle lui demande ensuite de placer les
cubes bleus sur un c6té du tapis et les rouges sur I'autre c6té. Il ou elle répete cette
démarche avec d’autres répartitions de six cubes bleus et rouges. L’enseignant ou
I’enseignante demande a I’éleve comment le tapis I’'aide a décomposer 6 en deux parties.
Il ou elle demande enfin de prendre 7 jetons et de les placer sur le tapis. Il ou elle |ui dit :
« Regarde comment tu viens de placer les 7 jetons sur le tapis. Quelle décomposition de 7
est représentée ? Comment le tapis t’aide-t-il a décomposer 7 en deux parties? »
Evaluation Plusieurs éléves de 2e année donnent 13 comme réponse au probléme
suivant : « Louis a 9 autocollants. Il en achéte d’autres et en a maintenant 13 en tout.
Combien d’autocollants Louis a-t-il achetés? »

Diagnostic possible
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Les éléves ont du mal a interpréter un probléme d’ajout dans lequel ils connaissent les
valeursinitiale et finale.

Prochaine étape d’enseignement

L’enseignant ou I’enseignante demande aux éléves d’utiliser des jetons pour résoudre le
probléme et les guide a I'aide des questions suivantes :

e « Combien d’autocollants Louis avait-il au départ? » (9)
e « Est-ce que c’est le nombre d’autocollants qu’il avait a la fin? » (Non, il en avait 13.)

e « De combien d’autocollants de plus aurait-il besoin pour en avoir 10 a la fin? pour en
avoir 11 a

lafin? 12?7 13?7 »
e « Combien d’autocollants Louis a-t-il eu besoin d’acheter? »

L’enseignant ou I'enseignante guide les éleves dans la résolution de problemes similaires
en posant de moins en moins de questions, et ce, jusqu’a ce qu’ils puissent interpréter et
résoudre les problémes d’ajout seuls.
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Utilisation de I’évaluation pour favoriser I'apprentissage

Aider les éleves a se fixer des objectifs personnels d’apprentissage est un aspect
important du suivi de I’évaluation. Les éléves sont plus aptes a démontrer ce qu'ils
connaissent et peuvent faire pour améliorer le développement de leurs compétences en
mathématiques lorsque I’enseignant ou I’enseignante leur donne une rétroaction
immédiate, établit des attentes claires en ce qui a trait au travail a effectuer et leur
montre les caractéristiques d’un travail de qualité. Par ailleurs, en partageant avec les
parents I'information recueillie lors d’évaluations, I’enseignant ou I’enseignante appuie
I"apprentissage des mathématiques a la maison.

RETROACTION

Les éléves qui éprouvent de la difficulté et ne recoivent aucun commentaire utile
risquent d’attribuer leurs problémes a un manque de capacité de leur part et
d’abandonner. Par contre, lorsque I’enseignant ou I’enseignante leur dit comment
améliorer leur rendement et leur donne la possibilité de réviser leurs travaux, il ou elle
leur transmet clairement le message qu’ils sont capables d’apprendre et de progresser.
Les commentaires positifs sont plus que des compliments :ilsindiquent a I’éléve ses
réussites, les défis a relever et les prochaines étapes pour poursuivre I’apprentissage.
Une rétroaction efficace aide les éleves :

e areconnaitre ce qu’ils ont bien fait et comment ils peuvent s’améliorer (p. ex., «
Tu as bien utilisé la terminologie mathématique dans ton explication. Peux-tu
maintenant faire un dessin qui illustre aussi bien tes idées? »);

e asurmonter les difficultés en construisant sur des connaissances déja acquises (p.
ex., « Tusaiscomment additionner en utilisant deux nombres identiques (4+4,
5+5, 7+7, etc.). Essayons maintenant d’utiliser cette idée pour comprendre
d’autres additions. Comment peux-tu utiliser 4+4 pour trouver 4+57? »);

e aétablir des objectifs d’'amélioration (p. ex., « Tu as vraiment passé beaucoup de
temps a ajouter des détails sur ton dessin. La prochaine fois, essaie de faire un
tableau ou un dessin plus simple pour montrer les concepts mathématiques et
accorde moins d'importance aux détails. Tuauras d’autres occasions de faire des
dessins ou les détails sont importants »).
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FVALUATION DES ELEVES AYANT DES BESOINS PARTICULIERS

Le document L’éducation pour tous (Ministére de I'Education de I’Ontario, 2005c)
présente des directives générales pour I’évaluation des éleves ayant des besoins
particuliers et pour |’évaluation des éleves des programmes ALF et PDF. La rétroaction
peut prendre différentes formes. Au lieu de dire « Voici ce qui est mal » ou « Voici ce que
tu dois fare », on peut poser des questions telles que :

« Que penses-tu qu’il faut faire? Quelle autre stratégie peux-tu choisir? As-tu pensé a. . . ?
» (Stenmark et Bush, 2001, p. 70, traduction libre)

Les éléves identifiés par un comité d’identification, de placement et de révision (CIPR) et
ceux qui non pas été identifiés officiellement disposent d’un plan d’enseignement
individualisé (PEI). Ce dernier permet d’établir des attentes précises adaptées aux
besoins particuliers de |'éléve.

A la lumiére de ces attentes, I’enseignant ou I’enseignante doit évaluer réguliérement le
progres des apprentissages des éleves au moyen d’un large éventail de stratégies
d’évaluation. L’utilisation constante de matériel de manipulation accompagné de
référentiels et d'un vocabulaire mathématique adapté a la tache d’évaluation offre aux
éléves ayant des besoins particuliers la possibilité de démontrer qu’ils répondent aux
attentes. Les adaptations ci-dessous tirées du Rapport de la Table ronde des experts en
littératie de la 4e a la 6e année, 2004, p. 58-59, sont recommandées pour I’évaluation
des éléves ayant des besoins particuliers, mais peuvent aussi s’appliquer a I’'ensemble des

éleves.
Voici des exemples d’adaptation pour les éleves ayant des besoins particuliers :

e Permettre aux éléves de démontrer ce qu’ils ont appris autrement que par les
moyens auxquels le reste de la classe a recourt (p. ex., un dessin, un schéma, un
enregistrement).

e Utiliser différents matériels de manipulation et technologies pour aider les éléves
a démontrer gu’ils répondent aux attentes en matiere d’apprentissage.

e Administrer les taches a un ou une éleve a la fois ou en petits groupes.

e Fournir un environnement exempt de distractions pour administrer les
évaluations.

e Mettre du temps supplémentaire a la disposition des éléves.

e Fractionner I’évaluation en plusieurs séances.

e Simplifier le format de I’évaluation et aérer la présentation de la tache.

e Permettre aux éleves de répondre oralement aux questions des tests.

e Demander a un ou une adulte de prendre en note les réponses de I’éleve.

e Simplifier les directives dans |I’évaluation.

e Encourager les éleves a s’autoévaluer.

e Favoriser I’autoévaluation afin de permettre a I’éleve doué de :
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- pratiquer la métacognition;
- gérer le processus de régulation que requiert une tache complexe;
- rester motivé pour accomplir une tache.

Adapté de La littératie au service de I'apprentissage. Rapport de la Table ronde des
experts en littératie, de la 4e a la 6e année, 2004, p. 58-59.

CARACTERISTIQUES D’UN TRAVAIL DE QUALITE
Les éléves doivent savoir a quoi ressemble un travail de qualité a I’oral ou a I'écrit.

Pour ce faire, I'enseignant ou I’enseignante :

e modeéle les processus d’apprentissage : comment utiliser le matériel pour
représenter des concepts mathématiques, comment appliquer des procédures
mathématiques, comment résoudre des problemes, comment communiquer des
idées mathématiques oralement et par écrit. Lors du modelage, il ou elle explicite
a haute voix sa pensée.

— Souvent, aucours d'une situation d’apprentissage guidé, lorsque toute la classe
travaille ensemble a résoudre un probléme, a faire une recherche ou a écrire des

idées mathématiques, I’enseignant ou I’enseignante peut attirer I’attention des
éleves sur les comportements et les caractéristiques qui font d’un travail un
produit de qualité;

e partage avec les éleves des exemples de travail de qualité lors des échanges
mathématiques. Il ou elle peut demander a un ou une éleve de montrer et
d’expliquer son travail lorsque certains aspects peuvent aider les autres éléeves a
améliorer le leur;

e explique aux éléves les caractéristiques d’un travail de qualité a I'aide de critéres
simples, d’affiches en classe et de listes de vérification (voir les exemples ci-apres).
Il ou elle peut détailler les caractéristiques d’un bon travail avant, pendant et apres
les activités d’apprentissage pour clarifier ce que les éléves doivent chercher a
atteindre.
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Exemple d’une affiche en classe

Sois I’as de la résolution de problémes!

Assure-toi de bien comprendre le
probléme avant de commencer.

Vois si tu peux résoudre le
probléme de plus d’une fagon.

Pense aux concepts
mathématiques que tu
peux utiliser.

Explique ton travail pour
que les autres comprennent
ce que tu penses.

Essaie de trouver les bonnes
réponses.

Résous le probleme le plus
efficacement possible.

Assure-toi que ta solution
est vraisemblable.

Une affiche bien en vue en salle de classe peut aider les éleves a acquérir des habiletés
efficaces en résolution de problemes et a les appliquer.

Exemple d’une liste de vérification

LISTE DE VERIFICATION EN COMMUNICATION

[ Jai expliqué les idées mathématiques clairement.

[J Jai utilisé des diagrammes, des dessins, des mots ou des symboles pour
représenter mes idées.

L1 Jai utilisé un vocabulaire mathématique précis, dans la mesure du possible.
L1 Jai utilisé les bons symboles et la bonne terminologie mathématique.

[J D’autres personnes vont comprendre mes idées.

Cette liste de vérification aide les éleves a évaluer la qualité de leur travail.

SOUTIEN A LA MAISON

La communication avec les parents au sujet de I’évaluation contribue grandement au
succes de I"apprentissage des éléves. Les parents peuvent jouer un réle important pour
appuyer le développement mathématique de leur enfant lorsqu’ils connaissent le
processus d’évaluation (ce qui est évalué en mathématiques et comment) ainsi que les
forces et les besoins d’apprentissage de leur enfant. L’'enseignant ou I’enseignante peut
leur suggérer plusieurs facons d’encourager leur enfant en mathématiques et leur
proposer des activités mathématiques a effectuer ensemble a la maison. On trouve a
I’annexe 8-1 un exemple de lettre adressée aux parents, qui souligne I'importance de |a
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résolution de problemes et de la communication dans le programme de mathématiques
et lesinvite a favoriser I'apprentissage a la maison.

Stratégies d’évaluation

[l existe un éventail de stratégies d’évaluation pour évaluer les compétences des éleves
en mathématiques. Il est important de déterminer ce qui doit étre évalué pour ensuite
choisir la stratégie qui conviendra le mieux. L’enseignant ou I’enseignante doit utiliser
une variété de stratégies d’évaluation pour cerner le développement mathématique de
ses éléves aussi précisément que possible. Il importe de donner a tous les éléves des
occasions fréquentes de démontrer I'étendue et le degré de leurs compétences en
mathématiques. Il existe différentes stratégies d’évaluation dont I’observation, la
communication individuelle, les travaux écrits quotidiens, les taches de performance, les
taches papier-crayon et les tests.

GRILLE D’EVALUATION ADAPTEE

La grille d’évaluation adaptée est I'instrument privilégié pour évaluer le rendement des
éléves. Cette grille est élaborée a partir de la grille d’évaluation du rendement du
programme-cadre. Elle précise les critéres d’évaluation propres a la tache d’évaluation
pour chacune des compétences visées et présente les descripteurs du rendement,
adaptés en fonction de ces criteres.

Qu’elle soit formative ou sommative, I’évaluation doit étre cohérente avec la grille
d’évaluation du rendement du programme-cadre. Ainsi, I’enseignant ou I’enseignante
peut donner une rétroaction réfléchie et le soutien nécessaire au progres et a la réussite
des éleves.

Des la premiére année, I’enseignant ou I’enseignante devrait présenter la grille aux éleves
avant d’administrer une tache d’évaluation et leur expliquer les critéres et les
descripteurs retenus. Cette pratique permet de communiquer aux éléves les éléments
précis sur lesquels portera I’évaluation. Il est important que la grille d’évaluation adaptée
soit rédigée dans un langage que les éléves peuvent comprendre.

La grille qui suit est un exemple d’une grille d’évaluation adaptée a une tache
d’évaluation sommative en 6e année. Elle a été congue en fonction des problemes ci-
dessous en supposant qu’ils sont présentés dans un contexte nouveau pour les éléves.
Cette grille tient compte de toutes les compétences, mais non de tous les critéres pour
chacune des compétences.
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ProblemeA :

On organise une féte a I’école. Pour I'occasion, on offrira un goGUter incluant un contenant
de jus de fruits a chacun des 555 éléves. Le jus de fruits est vendu dans des boites de 24
contenants. Combien de boite faudra-t-il acheter?

Probleme B :

[l faut les trois quarts d’un sac d’engrais pour traiter la pelouse de M. Yan.
Combien de fois pourra-t-il traiter sa pelouse avec 9 sacs?

Probleme C:

Un voyage éducatif est organisé pour les 3 classes de 6e année d’une école. L a premiere
classe compte 21 éleves, la deuxieme en compte 15 et la troisieme en compte 17. Il faut
3 adultes par classe pour que le voyage puisse avoir lieu. Un autobus peut transporter 31
passagers. Aumoins 2 adultes doivent prendre place dans chaque autobus. Détermine le
nombre d’autobus requis ainsi que les nombres d’éleves et d’adultes possibles dans
chacun des autobus.
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Exempile de grille o évaluation adaphie
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Adapté de : Conseil scolaire catholique Franco-Nord/Planification annuelle de
mathématiques.

OBSERVATION : REGARD REVELATEUR EN MATIERE D’APPRENTISSAGE

Les jeunes éleves communiquent leurs connaissances et leur compréhension en

mathématiques par ce qu’ils font, disent et démontrent. L’observation est la facon la plus
efficace d’évaluer les compétences mathématiques et doit donc faire partie intégrante
de toutes les stratégies d’évaluation. L’enseignant ou I’enseignante doit observer
attentivement ses éléves, pour déceler tout indice concret d’apprentissage des concepts
et d’acquisition d’habiletés. L'observation signifie bien plus que le simple fait de regarder.
Pour bien observer les éleves, il faut :

e remarquer leur facon d’aborder les taches d’apprentissage;
e écouter leursidées et essayer de comprendre leur facon de raisonner;
e discuter de problemes de sorte gu’ils révelent leur démarche intellectuelle;

e poser des questions pour comprendre leurs raisonnements;
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e examiner leurs travaux et créations de facon a dégager ce qui a été compris et ce qui
pourrait étre amélioré.

Par des observations continues et informelles, nous évaluons les éléves en contexte
d’apprentissage. (Stenmark et Bush, 2001, p. 62, traduction libre)

L’évaluation formative se fait constamment; elle se fait chaque fois qu’un regard est porté
sur un comportement, sur une scéne de la vie quotidienne ou sur un travail. Approuver ou
désapprouver, encourager ou rectifier, aimer ou moins aimer ce que I’autre ou soi-méme
a fait sont des manifestations d’évaluation. (Centre franco-ontarien de ressources
pédagogiques, 2002, p. 32)

Questions pour guider ’observation de la connaissance et de la compréhension des
concepts mathématiques

Dans quelle mesure I’éleve réussit-il ou réussit-elle :

* 3 démontrer une connaissance des éléments a I’étude (p. ex., opérations
fondamentales, terminologie, procédures, utilisation de divers matériels et diagrammes)?

* a démontrer une compréhension des concepts mathématiques?
e 3 donner des exemples appropriés des concepts a |I’étude?

e 3 démontrer et a expliquer les liens entre les concepts?

Les trois habiletés suivantes sont étroitement reliées a la compréhension des concepts
importants :

e |"habileté a appliquer des procédures mathématiques;
e |"habileté a résoudre des problemes;

e |"habileté a communiquer.

Questions pour guider ’observation de I’habileté a appliquer des procédures
mathématiques Dans quelle mesure I’éléve réussit-il ou réussit-elle :

* a choisir et a appliquer les procédures appropriées dans des contextes familiers (p. ex.,
calculer avec les nombres, mesurer, construire des figures géométriques, organiser et
analyser des données)?

* 3 appliquer ses connaissances et ses habiletés dans de nouveaux contextes?

* 3 établir des liens entre divers contextes (p. ex., liens entre les concepts, liens entre les
mathématiques et d’autres matiéeres, liens entre les mathématiques et le monde qui
I’entoure?
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Points saillants de I’observation

La compréhension des concepts reliés aux grandes idées en mathématiques est
indispensable aux succes actuel et futur des éléves en mathématiques. Il est donc
important que I’enseignant ou I’enseignante concentre ses observations sur les
comportements et les démonstrations qui indiquent leur niveau de compréhension des
concepts et des procédures ciblés et leur offre une rétroaction immédiate pour faire le
point sur les acquis et pour les guider dans les apprentissages a poursuivre ou a
approfondir.

Questions pour guider|’observation de I’habileté a résoudre des problémes
Dans quelle mesure I’éleve réussit-il ou réussit-elle :
e 3 expliquer le probleme (reformuler dans ses propres mots)?

e 3 utiliser des stratégies de résolution de problemes appropriées (p. ex., procéder par
essais et erreurs, faire un dessin ou un modeéle, rechercher une ou des régularités)?

e a utiliser des outils appropriés (matériel de manipulation, calculatrice, objets, images)?
e a expliquer leur processus de réflexion lorsqu’ils résolvent un probléme?

e 3 expliquer et a justifier les solutions?

e 3 résoudre différents types de problemes?

e 3 résoudre des problémes de tous les jours qui font appel aux mathématiques?

e 3 persévérer dans des situations de résolution de problemes?

* a créer d’autres problemes mathématiques?

Questions pour guider I’observation de I’habileté a communiquer

Dans quelle mesure I’éleve réussit-il ou réussit-elle :

e 3 exprimer ses idées et sa pensée mathématiques?

* 3 présenter ses idées oralement, par écrit ou visuellement (p. ex., utiliser du matériel
concret, des diagrammes, des nombres, des symboles)?

e 3 communiguer ses idées mathématiques a différents destinataires (p. ex., les autres
éléves, I'enseignant ou I’enseignante)?

e a démontrer une compréhension de la terminologie et des symboles mathématiques
appropriés?

e ainterpréter, oralement et par écrit, les données mathématiques présentées dans un
tableau ou dans un diagramme.
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Observations formelles et informelles

Les observations les plus importantes relatives a I'apprentissage des éleves sont souvent
informelles et ont lieu lorsque I’enseignant ou I’enseignante et les éléves interagissent
dans le cadre d’activités quotidiennes en salle de classe. Ayant a I’esprit I'intention
pédagogique au moment des activités d’apprentissage, I’enseignant ou I’enseignante
cherche a recueillir des preuves d’apprentissage chez les éléves. Le fait de les regarder et
de les écouter pendant ces activités lui permet d’intervenir au besoin et I'aide a
déterminer comment cet apprentissage peut étre consolidé et transféré a d’autres
situations.

Des séances d’observation plus formelles sont nécessaires lorsque |I’'enseignant ou
I’enseignante doit, dans un cadre plus officiel, évaluer I'acquisition des concepts et des
habiletés reliés aux grandes idées mathématiques. Pendant une observation structurée,
I’enseignant ou I’enseignante demande aux éleves d’effectuer une tache précise ou une
série de taches. Il ou elle prend en note les signes de compréhension des éléves ainsi que
I"aide dont ils auront besoin.

Des exemples de taches d’évaluation ciblée sont présentés dans la section Entrevues.
Dans le but d’améliorer ses séances d’observation formelles ouinformelles, I'enseignant
ou I’enseignante pose des questions aux éleves afin de mieux comprendre leur processus
de réflexion, par exemple :

e « Comment as-tufait...? as-tu trouvé. .. ? as-tu essayé...? »
e « Comment savais-tu... ? »

e « Qu'est-il arrivé lorsque tuas... ? »

e « Pourquoi as-tu...?»

* « Quels sont les points communs avec. .. ? »

e « Quellesrégularités vois-tu...? »

Notation des observations

Puisqu’il est pratiquement impossible pour I'enseignant ou I’enseignante de prendre en
note toutes ses observations, il importe d’établir un systeme accessible, efficace et facile
a gérer pour n'enregistrer que les observations significatives. L’enseignant ou
I’enseignante doit donc :

* noter les comportements qui témoignent du raisonnement et des apprentissages des
éléves (compréhension des concepts, des procédures et des grandes idées
mathématiques);
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e &tre concis, précis et objectif;
* noter ses observations en les datant, plutot que d’essayer de s’en souvenir plus tard;

32 Guide d’enseignement efficace des mathématiques, de la maternelle a la 6e année —
Fascicule 4

L’enseignant ou I’enseignante doit évaluer le progrés des éléves ainsi que sa propre
croissance. Pour évaluer I'efficacité de son enseignement, il ou elle observe, écoute,
recueille des données, documente I’apprentissage des éleves et utilise ses informations
pour constater ce qui réussit ou ce qui a besoin d’étre amélioré. (Copley, 2000, p. 25,
traduction libre) ® se concentrer sur un petit nombre d’éleves a la fois afin de mieux
cerner les apprentissages de chaque éleve;

e mettre au point un systeme pour identifier les éleves ayant besoin de plus d’aide
individuelle (p. ex., astérisque, surlignage).

Outils pour noter les observations
Reliure a anneaux

e Insérer des intercalaires et utiliser un onglet par éleve.

e Insérer plusieurs feuilles d’observation dans chaque section.

* Noter directement les observations et les dater.

Planchette a pince

e Diviser une feuille en sections, une section par éleve.

* Placer une feuille pour chaque jour ou chaque semaine sur la planchette a pince.

« Alafin de la semaine, transcrire les observations sur des feuilles individuelles, une par
éleve.

Etiquettes autocollantes

e Noter les commentaires sur des étiquettes autocollantes et indiquer la date et le nom
de I"éleve.

e Plus tard, coller les étiquettes sur des feuilles individuelles, une par éléve.
Chemise

e Faire laminer une chemise.

e Préparer une fiche par éleve.

e Coller le haut de chaque fiche avec du ruban adhésif, en les superposant de telle sorte
gue 2 cm au bas de chacune soient visibles.
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e Inscrire le nom de |"éléve sur la partie visible.

e Noter les observations sur la fiche appropriée et les dater.

Agenda électronique

* Noter les observations et autres données dans un agenda électronique.

COMMUNICATION INDIVIDUELLE

C’esten parlant a ses éléves que I’enseignant ou I’enseignante peut mieux comprendre
leur niveau de compréhension, leurs champs d’intérét, leurs idées, leurs opinions et
sentiments. L’enseignant ou I’enseignante dispose de nombreux moyens d’évaluer
I"apprentissage des éléves : questionnement pédagogique, entretiens ou discussions, et
entrevues.

Questionnement pédagogique

L’enseignement en classe se fait en grande partie par I’échange de questions et de
réponses entre I’enseignant ou I’enseignante et les éléves. Les questions pédagogiques
sont souvent la clé qui aide a saisir ce que comprennent les éléves et a les encourager a

progresser. Voici des exemples de questions pédagogiques :

e Question pour savoir ce que I'éléve comprend ou est capable de faire:

« Comment peux-tu montrer a I'aide de cubes que 5 est la moitié de 10? »
e Question pour encourager I’éleve a clarifier ses explications :

« Que veux-tu dire par j'ai décomposé 207 »

e Question pour stimuler la curiosité de I’éléve :

« Qu'arrive-t-il si tu mesures la longueur de la table en utilisant des abaisse langues
plutdt que des cure-dents? »

e Question pour établir desliens :

« Quel est le lien entre I'aire d'un triangle et celle d’'un rectangle? »

e Question pour encourager I'éleve a comparer ses idées:

« Quelle est la différence entre ton idée et celle de Jonathan? »

e Question pour encourager I’éleve a défendre sa pensée mathématique :
« Comment sais-tu que ta solution est correcte? »

e Question pour donner a I’éleve I’occasion de réfléchir a son travail :

« Qu’as-tu trouvé facile a faire dans cette activité? difficile a faire? »
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e Question pour encourager I'éléve a remettre en question sa réponse :

« Ta réponse est-elle vraisemblable? »

L’enseignant ou I'enseignante qui évalue un ou une éléve en lui posant des questions doit
limiter ses interventions et écouter attentivement les réponses de I'éléve. Celles-ci
fournissent des indices sur la progression réalisée dans I’apprentissage de I’éleve et sur
I’enseignement supplémentaire nécessaire, au besoin. Le chapitre 5 (fascicule 2) contient
de plus amples renseignements sur le questionnement (voir Questionner les éleves et les
inciter a réfléchir).

L’enseignant ou enseignante qui apprend continuellement de I’enfant et au sujet de
I’enfant peut devenir la personne la plus efficace pour évaluer la compréhension de
I’enfant. (Copley, 2000, p. 24, traduction libre)

Entretiens ou discussions

Les entretiens ou discussions sont des rencontres spontanées qui fournissent aux éleves
I’occasion de « parler mathé-matiques » pendant qu’ils accomplissent une tache
d’apprentissage. L’enseignant ou I’enseignante peut discuter avec un ou une éléve ou
avec un groupe d’éléeves pour examiner leur compréhension des concepts, les aider a
clarifier leurs idées, défier un raisonnement en cas de méprises sur certains concepts ou
diriger leur attention sur des concepts mathématiques qu’ils sont préts a explorer.

Des questions comme celles-ci, pendant un entretien, encouragent la discussion et
I’objectivation avec |"éleve :

e « Sur quoi porte ce probléme ou cette tache? Que dois-tu faire? »

e « Comment essaies-tu de résoudre le probléeme? Montre-moi ce que tu as fait jusqu’a
maintenant. »

e « Qu’est-ce qui est facile a faire? Quelles difficultés as-tu? »

e « Quelle partie de la legon pourrait t'aider a trouver une solution pour pouvoir
continuer? »

e « Quelle partie de la legon n’est pas claire? »

e « Quelle solution as-tu trouvée? En as-tu d’autres? »

e « Comment peux-tu savoir si ta solution est vraisemblable? »
e « Y a-t-il une autre facon de résoudre ce probléme? »

e « Peux-tu me donner un exemple et un non-exemple de...? »
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Entrevues

L’entrevue est une rencontre enseignante-éléve. L'enseignant ou I’enseignante se sert de
questions préparées a l’avance qu’il pose a I’éleve et qui I’encourage a réfléchir a son
travail, a sa démarche, a ses stratégies ou a son rendement.

Si les entrevues individuelles fournissent des renseignements précieux sur le processus
de réflexion de I'éleve, elles exigent par contre beaucoup de temps. Il est donc suggéré,
lorsqu’on utilise I’entrevue, de cibler surtout I’évaluation de I’acquisition des principaux
concepts mathématiques.

Ecouter les éléves permet de saisir leur pensée. Converser avec eux peut nous aider d
comprendre ce qu’ils connaissent et comment ils pensent. (Glanfield, Bush et Stenmark,
2003, p. 53, traduction libre) Une entrevue avec I’éleve qui a de la difficulté a maftriser
une habileté ou un concept peut souvent aider a identifier la ou les causes de son
probléme. Des observations minutieuses et des questions d’éclaircissement peuvent
aider I'enseignant ou I’enseignante et I’éleve a identifier ot il y a un manque de
compréhension et a trouver des moyens d’'y remédier.

Questions possibles en cours d’entrevue

Pour vérifier I’habileté a dénombrer : « Combien as-tu de jetons? Peux-tu me montrer
commenttu les dénombres? Et si je les disperse, combien vas-tu en avoir? Dans quelle pile
y en a-t-il le plus? Peux-tu ajouter un jeton de plus a cette pile? En retirer un? Combieny
en a-t-il maintenant? »

Pour vérifier I’habileté a établir des régularités : « Comment peux-tu prolonger cette
suite? Peux-tu représenter la méme régularité en utilisant des jetons de couleur? Quelle
est la régularité? »

Pour vérifier I’habileté a classer : « Regarde ces figures planes. Peux-tu créer des classes
pour regrouper celles qui se ressemblent? Pourquoi les as-tu mises dans ces classes? Peux-
tu les classer d’une autre fagon? »

Pour vérifier I’habileté a ordonner : « Peux-tu placer ces objets en ordre du plus court au
plus long? J’ajoute un nouvel objet. Peux-tu le placer au bon endroit, parmi les objets que
tu viens d’ordonner? Comment sais-tu que cet objet est placé au bon endroit? »

Pour vérifier I'habileté a établir des relations en base dix : « Peux-tu montrer 315 en
utilisant des planchettes, des languettes et des cubes d’unité? Et si je retire 10? Et si
Jj’ajoute 20? Quel nombre as-tu maintenant? »

Pour vérifier I’habileté a estimer : « Peux-tu estimer combien il y a d’objets en tout?
Comment as-tu effectué ton estimation? Comment peux-tu savoir si ton estimation est
vraisemblable? Est-elle trop élevée ou trop basse? »
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Pour vérifier I’habileté a mesurer : « Quelles sont les différentes facons de mesurer cet
objet? Quelle est sa hauteur (sa longueur, sa masse)? Quel autre objet dans la classe est a
peu prés de la méme hauteur (méme longueur, méme masse)? Quels outils peux-tu
utiliser pour trouver la longueur (I'aire, le volume, la masse)? »

Pour vérifier I’habileté a résoudre un probléeme : « Quelles opérations as-tu utilisées pour
résoudre ce probleme? Comment pourrais-tu résoudre ce probleme différemment?
Comment peux-tu utiliser du matériel pour démontrer comment tu as additionné
(soustrait, multiplié, divisé)? »

TRAVAUX ECRITS QUOTIDIENS

L’évaluation des taches écrites dans un journal, dans un cahier ou sur des feuilles
d’activité exige plus que la simple vérification des réponses. L’enseignant ou
I’enseignante doit analyser ce que les éléves écrivent afin de déterminer dans quelle
mesureiils:

e comprennent I’enquéte mathématique, la tache de résolution de problemes ou
I"activité d’apprentissage;

e montrent leur compréhension et leur raisonnement par écrit;

e emploient une variété de formes de communication appropriées (dessins, mots,
nombres, symboles);

e expriment des idées en langage mathématique;

* se servent des affiches ou de toute autre ressource disponible en classe pour effectuer
leurs travaux;

e choisissent et appliquent des stratégies appropriées pour accomplir des taches par
écrit;

e utilisent les symboles mathématiques de facon appropriée;

e reconnaissent leurs erreurs et les corrigent de fagon autonome;

* font preuve de rigueur.

Suggestions pour gérer les entrevues

Il est important de préparer tous les éléves aux séances d’entrevues pour qu’elles se
passent d’'une facon ordonnée, avec le minimum d’interruptions. L’enseignant ou
I’enseignante devrait :

e donner des taches familiéres aux éléves qui ne participent pas aux entrevues afin
d’éviter d'interrompre I'entrevue pour répondre a leurs questions;
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e s‘assurer que les éléves comprennent bien ce qu’est une entrevue et la nécessité
gu’elle se déroule sans interruption;

e convenir de raisons acceptables d’'interrompre I'entrevue;

e établir avec les éléeves des procédures de résolution de problemes afin qu’ils puissent
travailler sans son aide;

* rencontrer les éleves dans un endroit ou tous se sentent a I'aise et d’ou il est possible
de surveiller le reste de |a classe.

L’enseignant ou I’enseignante doit souligner I'importance des travaux écrits en expliquant
gu’ils sont des outils permettant aux éléves de montrer ce qu’ils ont appris et compris.
Souvent, il ou elle peut fournir une rétroaction écrite aux éléves a méme ces travaux.
Cependant, dans certains cas, I'enseignant ou I’enseignante aurait avantage a avoir une
discussion avec les éléves (surtout avec ceux qui éprouvent des difficultés) afin de leur
permettre de clarifier ce qu’ils tentaient d’expliquer par écrit.

TACHES DE PERFORMANCE

L’évaluation de la performance s’inscrit dans une démarche d’évaluation sommative. Elle
comprend un ensemble de taches significatives et valables ol I’'on demande aux éleves
d’exécuter, de créer ou de produire quelque chose. Une tache de performance peut
prendre différentes formes telles qu’une collecte de données, I"élaboration d’un plan,
I"utilisation d’une stratégie de résolution de problémes, etc. Le produit de la tache peut
étre une réponse orale, undiagramme, un tableau, des dessins ou une explication écrite.
La tache de performance permet a I'enseignant ou a I’enseignante d’observer dans quelle
mesure les éleves sont capables d’appliquer le nouvel apprentissage a des situations
différentes. Elle permet également d’observer le processus utilisé ainsi que le produit fini.
Lorsque I’enseignant ou I’enseignante donne une tache de performance, il ou elle doit
s'assurer que les éleves ont eu suffisamment d’occasions d’utiliser les habiletés et les
concepts requis pour accomplir la tache.

Les taches de performance doivent :

e viser les attentes du programme-cadre de I’année d’études;

e fournir aux éléves I’occasion de résoudre des problémes, de démontrer leur
compréhension des concepts, d’appliquer des procédures ou de communiquer leur
raisonnement mathématique;

e &tre d’un niveau de complexité approprié au développement cognitif des éléves;

e &tre congues dans un langage que les éleves comprennent facilement;
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e &tre significatives et motivantes pour les éléves;
e permettre la participation d’éleves a divers niveaux de rendement;
e fournir aux éleves un étayage approprié.

Une bonne tdche d’évaluation de la performance est souvent une tdche ouverte, qui capte
la pensée mathématique des éléves et encourage la communication. (Glanfield, Bush et

Stenmark, 2003, p. 69, traduction libre)

Contenu de la tirelire de Justin Contenu de la tirelire de Sarah

Exemples de tdches de performance pour le cycle primaire

Exemple 1

Justin et Sarah ont tous les deux vidé leur tirelire. Voici le contenu de chacune de leur
tirelire :

Leur mere observe les pieces de monnaie de chacun et leur dit : « Divisez les pieces pour
obtenir deux montants d’argent égaux. Je doublerai ce montant et le donnerai a chacun

de vous. »

a) Aide Justin et Sarah a répartir les pieces de monnaie en deux montants d’argent égaux.
Démontre toutes les étapes de ton travail.

b) Combien d’argent auront Justin et Sarah lorsque leur mere aura doublé le montant?
Démontre toutes les étapes de ton travail.

Exemple 2

Mme Maisonneuve décide de se mettre en forme. Elle décide donc de marcher chaque
jour. Pour commencer, elle parcourra 2 kilometres par jour, les 2 premiers jours. Les 3
jours suivants, elle parcourra 3 kilomeétres par jour, puis les 4 jours suivants, 4 kilometres
par jour, etc. Elle poursuivra ce modeéle jusqu’a ce qu’elle ait parcouru 6 kilomeétres par
jour pendant 6 jours.
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a) Dans combien de jours sera-t-elle rendue a la fin de son programme?

b) Combien de kilometres aura-t-elle parcourus a la fin de son programme? Explique ta
solution a I'aide d’uneillustration ou d’un tableau.

c) Combien de kilométres aura-t-elle parcourus au bout d’'une semaine? Contenu de la
tirelire de Justin Contenu de la tirelire de Sara

Exemples de tdches de performance pour le cycle moyen

A XKD

Utilise diverses mosaiques géométriques pour recouvrir, de 4 facons différentes, la figure

Exemple 1

ci-dessous.

a) Garde des traces de ton travail.

b) Illustre ou décris les combinaisons possibles pour recouvrir I’hexagone.

c¢) Choisis un recouvrement qui te permet de tracer tous les éléments suivants :
— deux segments paralléles en rouge

— deux segments sécants en bleu

— deux segments perpendiculaires en vert

—un angle aigu enviolet

—un angle obtus en jaune

— un axe de symétrie en brun

d) Choisis deux mosaiques géométriques et décris les propriétés de chacune en utilisant
la terminologie appropriée.

e) Compléte le diagramme de Venn eny plagant ces deux mosaiques géométriques. Des
angles obtus () des angles aigus ()
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des angles obtus %} des angles aigus [~}

TACHES PAPIER-CRAYON

Une activité d’évaluation peut étre faite sous forme de taches papier-crayon. Toutefois,
puisque les éleves du cycle primaire commencent tout juste a apprendre a exprimer leurs
idées par écrit, les taches papier-crayon ne leur permettent pas toujours de pleinement
démontrer ce gu’ils connaissent ou ce qu’ils sont capables de faire. Par contre, les éleves
du cycle moyen sont davantage en mesure de rendre compte de leur apprentissage
lorsqu’on utilise cette méthode d’évaluation.

TESTS

Les tests peuvent servir a évaluer le niveau de connaissance des éleves, leurs habiletés et
les procédures qu'’ils utilisent. Préparés judicieusement, ils peuvent également servir a
évaluer les habiletés de la pensée plus complexe. Toutefois, de jeunes éléves, a qui on
demande de lire et de faire un test de facon autonome ou de démontrer leur acquisition
des concepts de facon symbolique, pourraient avoir de la difficulté a exprimer |’étendue
de leur compréhension au moyen d’une réponse écrite. C’est pourquoi les tests papier-
crayon ne sont pas toujours une méthode d’évaluation appropriée pour les éléves plus
jeunes.

Exemples de taches de performance pour le cycle moyen (suite)
Exemple 2

L’entreprise « Cubes en vrac » vend des cubes multicolores qui ont les dimensions
suivantes :

2cmx2cmx2cm.
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a) Si les cubes sont postés dans des boites de carton mesurant4 cm x4 cm x 8 cm, quel
prisme parmi les suivants représente le mieux cette boite?

b) Combien de cubes peuvent étre placés dans une boite.
[llustre et explique chaque étape de ta démarche ainsi que ta réponse.

c) Suggeére les dimensions de trois boites différentes qui permettront d’expédier par la
poste 5 douzaines de cubes.

En 3e et 4e année, la plupart des éleves ont développé une certaine habileté a
communiquer leurs idées sur papier, et I’'enseignant ou I’enseignante peut se servir des
tests ou d’autres formes d’évaluation écrites. Il ou elle devrait par contre reconnaitre les
limites que pose un test papier-crayon.

e Letest papier-crayon ne permet pas toujours de reproduire les situations
d’apprentissage vécues avant I’évaluation (p. ex., utilisation de matériel de
manipulation).

e |l ne permet pas toujours aux éleves de démontrer pleinement leurs habiletés
mathématiques.

e Leséleves avec des difficultés d’apprentissage en lecture ou en écriture peuvent
ne pas pouvoir répondre correctement ou peuvent avoir des réponses
incompléetes a certaines questions du test.

e Leséleves peuvent étre nerveux lors d'un test écrit.

Un test efficace peut évaluer plus que des connaissances procédurales (p. ex., faits et
algorithme de multiplication) et peut fournir aux éleves |’occasion de démontrer leur
compréhension et leurs habiletés dans des activités de résolution de problemes.

AUTOEVALUATION DE L’ELEVE
L’évaluation ne doit pas étre uniqguement effectuée par I’enseignant ou I'enseignante.

Les éleves devraient régulierement avoir I’occasion de réfléchir a leur apprentissage,
d’identifier leurs forces et les défis a relever et d’établir des objectifs appropriés pour les
prochaines étapes. L’autoévaluation peut se faire par I’entremise de journaux, de listes
de vérification, de grilles d’évaluation adaptées, de portfolios, de questionnaires, ou
d’enquétes (voir annexes 8-2, 8-3 et 8-4).

Journal de mathématiques

En tenant un journal, les éléves réfléchissent a ce qu’ils ont appris. lls notent leur
apprentissage sous forme de textes écrits, d'images, de diagrammes, de tableaux, etc. A
I’aide de ces formes, les éleves communiquent souvent mieux leurs idées mathématiques
gu’ils ne le feraient oralement. Le journal leur donne en outre "occasion d’exprimer ce
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gu’ils ressentent envers une activité d’apprentissage ou envers les mathématiques en

général.

L’enseignant ou I'enseignante peut aider les éléves a faire un retour sur leur
apprentissage en leur donnant quelques pistes de réflexion pour leur journal, par
exemple :

e Pistes de départ

En mathématiques,

j’apprends. ..

je comprends. . .

je ne comprends toujours pas. . .

je trouve que c’est facile de. ..

je trouve que c’est difficile de. . .

ce que je préfere, c’est. ..

je réussis bienlorsque. . .

Autres pistes de rédaction

Ecris tout ce que tu sais au sujet. . . (p. ex., de 50, d’un cube, de la multiplication).
Imagine qu’un ou une de tes camarades de classe n’est pas la aujourd’hui.
Ecris-lui une lettre pour lui expliquer ce qu’on a fait et appris en mathématiques
aujourd’hui.

Expliqgue comment tu pourrais. .. (p. ex., trouver la sorte de créme glacée la plus
populaire dans la classe, déterminer la réponse a 3 x 6 si tu ne sais pas la réponse
par coeur, déterminer le périmetre de la classe).

Ecris une histoire dans laquelle tu utiliseras. . . (p. ex., la fraction ou ; un objet
symétrique; une division).

Ecris un probléme mathématique qui exige... (p. ex., de lire I'heure, de soustraire,
de construire un diagramme).

La mesure, c’est. .. La symétrie, c’est. .. La division, c’est. ..
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Exemple d'une page de journal d’éléve du cycle primaire

en réponse a une piste donnée

Mes connaissances sur la symétrie
Voici ce que j'ai compris sur la symétrie :

L A S HAFLUIY Lo Oy

—
tobyg
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Note : Page de journal publiée avec la permission du Conseil scolaire de district
catholique de I’Est ontarien.

Exemple d’une page de journal d’éléeve du cycle primaire en réponse a une piste donnée.

Liste de vérification

Apres une situation d’apprentissage, les éleves peuvent utiliser une liste de vérification
qui les aidera a réfléchir sur une expérience d’apprentissage ou sur la qualité de leur
travail. Voici un exemple d’une liste de vérification en résolution de problemes

Exemple de liste de vérification en résolution de problemes

|'ai trowvé le probleme -
[ tres difficile ] un peu difficile [ assez facile [ tres facile
a comprendre 3 comprendre a comprendre 3 comprendre

Pour résoudre le probleme, c'était -

[ trés difficile [ un peu difficile [ assez facile [ tres facile

Les concepts mathématiques que je devais utiliser &taient -

[ tres difficiles [] un peu difficiles [ assez faciles [ tres faciles

Pour montrer et expliquer comment j'ai résolu le probleme, 'était

[ tres difficile | un peu difficile [ assez facile [ tres facile

Portfolio

Un portfolio est un recueil de travaux choisis et conservés par les éleves, avec I’aide de
I’enseignant ou de I'enseignante. Le portfolio de I’éleve contient des échantillons des
travaux qui représentent ses apprentissages : travaux écrits ou informatisés, dessins,
pages du journal de mathématiques, modeles, photographies de I’éleve au travail. Le
portfolio initié tot et maintenu au fil des années permet de consigner de facon tangible

les progrés mathématiques de I'éleve.

Divers matériaux peuvent servir a la fabrication d’un portfolio : une chemise de
classement, une pochette en plastique, une grande enveloppe ou deux feuilles de papier
bristol collées ensemble sur trois c6tés pour former une grande enveloppe.

Au cycle préparatoire, il est préférable que I’enseignant ou I’enseignante gere les
portfolios. Chaque travail doit étre daté pour pouvoir s’y reporter plus tard dans I’année.
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Pour utiliser le portfoliocomme un outil d’évaluation efficace, I’enseignant ou
I’enseignante :

e modeéle la création d’un portfolio en constituant un portfolio de classe. En
collaboration avec les éleves, I’enseignant ou I’enseignante y ajoute
régulierement des échantillons de travaux qu’ils ont faits ensemble en classe;

e explique aux éleves le but d’un portfolio. L’enseignant ou I’enseignante rappelle
aux éleves que le but du portfolio est de leur permettre de montrer leurs bons
travaux en mathématiques ou les travaux dont ils sont fiers;

e inclutun élément qui suscite la métacognition;

J'ai choisi d’inclure ce travail dans mon portfolio parce que. . .
En faisant ce travail, j’ai appris que. . .

Si je pouvais recommencer ce travail, je ferais. . .

e aidelesélévesa choisir un travail a inclure dans leur portfolio. L’enseignant ou
I’enseignante questionne les éléves au sujet de ce qu’ils vont inclure ou non, par
exemple : « Marc, tuasl’air d’étre tres fier de ton projet. Veux-tu I'ajouter a ton
portfolio? Pourquoi penses-tu que ce travail serait un bon échantillon a inclure
dans ton portfolio? »;

e donne du temps aux éléves pour qu’ils examinent régulierement le contenu de
leur portfolio. L’enseignant ou I’enseignante discute du contenu du portfolio avec
chaque éleve et souligne la progression de son apprentissage;

e demande régulierement aux éléves de choisir leur meilleur échantillon de travail.

L’enseignant ou I'enseignante peut demander aux éléves d’expliquer par écrit pour quoi,
selon eux, I’échantillon choisi est le meilleur. L’explication est ensuite agrafée a
I’échantillon choisi. Comme il illustre la progression mathématique de I’éleve sur une
période de temps donnée, le portfolio sert de document de base aux rencontres entre
I’enseignant ou I’enseignante, les parents et I’éléve tout au long de I’année.

Enquéte et questionnaire sur les attitudes

Une enquéte ou un questionnaire sur les attitudes permet a I’enseignant ou a
I’enseignante de prendre conscience de I’attitude et des sentiments des éleves a |'égard
des mathématiques, des activités d’apprentissage et de I'ambiance dans la salle de
classe. Ces informations permettent a I’enseignant ou |’enseignante de mesurer le degré
de motivation des éléves et de tenir compte de ce qui les intéresse pour mieux planifier
I’enseignement. L’observation ou I’enquéte sur les attitudes se fait principalement aux
fins d’évaluation diagnostique ou formative. Dans le cas de jeunes éleves, I'enseignant ou
I’enseignante peut lire les énoncés de I’enquéte ou du questionnaire a haute voix et les
laisser répondre individuellement. On présente aux annexes 8-2, 8-3 et 8-4 des exemples
d’enquétes en mathématiques. OBSERVATIONS PARENTALES
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Les observations des parents peuvent aider I’enseignant ou I’enseignante a améliorer
I"apprentissage des éleves et a favoriser une attitude positive a I’égard des
mathématiques.

Le fait d’inclure régulierement les parents dans le processus d’évaluation est utile pour
les raisons suivantes :

e Lesparents ont I'occasion d’observer leur enfant pendant qu’il ou elle démontre
ce gu’il ou elle sait ou est capable de faire.

e |’enfant et ses parents réalisent que les mathématiques apprises a I’école servent
a toutes sortes d’occasions dans la vie de tous les jours.

e |esparents peuvent préciser des situations personnelles ou des événements qui
ont une incidence sur I'apprentissage de leur enfant ou sur son rendement a
I"école.

e Lesparents ont I'occasion de montrer qu’ils sont intéressés a I'apprentissage que
fait leur enfant et qu’ils appuient cet apprentissage.

Al’annexe 8-5, on donne un exemple de liste de vérification que I’on peut faire parvenir

aux parents.

Afin de faciliter la communication entre I’enseignant ou I’enseignante et les parents qui
ne parlent pas francais, un service de traduction peut étre mis en place a I’école.
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Annexe 8-1 : Exemple de lettre au parents
[Date]

Chers parents,

L’apprentissage des mathématiques est important dans I’éducation de votre enfant.

En classe, nous ferons beaucoup d’activités qui I'aideront a comprendre et a utiliser les
mathématiques pour résoudre des problémes et expliquer des concepts mathématiques.
Vous pouvez participer au succes de votre enfant en faisant des mathématiques a la
maison!

e Félicitez votre enfant lorsqu’il ou elle fait des efforts en mathématiques.
Apprenez a reconnaitre les moments ou votre enfant utilise les mathématiques
dans la vie de tous les jours.

e Montrez a votre enfant des exemples de mathématiques tirés de la vie courante.
Faites-lui remarquer comment on se sert des mathématiques au quotidien
(p. ex., dans la cuisine, au magasin d’alimentation, sur la route, a la télé).

e Ayez une attitude positive envers |'apprentissage des mathématiques. Dites a
votre enfant que tout le monde peut apprendre les mathématiques.

e Amusez-vous en faisant des mathématiques. Passez du temps avec votre enfant a
faire des jeux et des activités qui encouragent I'intérét envers les mathématiques
et renforcent les habiletés de votre enfant dans ce domaine.

e Montrez a votre enfant des tableaux, des diagrammes, des graphiques trouvés
dans des journaux ou des revues.

e Encouragezvotre enfanta résoudre des problemes. Offrez-lui votre aide, au
besoin. Mais, autant que possible, laissez votre enfant trouver la solution au
probleme.

Demandez-lui de vous expliquer commentil ou elle I’a résolu.

e Utiliseza la maison un langage mathématique précis et diversifié.

e Laissez votre enfant s'impliquer dans vos projets (p. ex., projets de rénovation, de
décoration, de planification de voyage, d’aménagement paysager, de gestion de
votre budget, de vacances).

N’hésitez pas a communiquer avec moi pour tout renseignement supplémentaire.

[Signature]
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Annexe 8-2 : Exemple d’enquéte aupres des éleves de la maternelle a la 1re année

Annexe 8-1 : Exemple d'enquéte auprés des éléves
de la maternelle a la 1™ année

Encercle le visoge qui montre ce que tu ressens, (L'enseignant ou lenseignante
it les énoncés d haute voix,)

1, Jaime résoudre des problémes
de mathématiques.

2, Jaime trouver des négulu Fités,

3, Jaime travailler avec les formes
géométrigues.

4, JTaime mesurer,

5, Jaime travailler avec les nombres,

B, Jaime travailler avec un
ou une camarade,

¥, Jaime trovailler en petits groupes,

B, Jaime travailler par moi-méme,

OO0 O 000 OO
OO O OO oo O
Q| @] ] | G & | |

9. Je réussis bien en mathématiques,
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Annexe 8-3 : Exemple d’enquéte auprés des élevés de 2° et 3¢ année

Que penses-tu des mathématigues? Encercle Qui, Parfois cu Hon.

Annexe 8-3 : Exemple d'enquéte auprés des eléves de 1* et 3® annee

Jaime essayer de résoudre des problémes Owi Parfois Mon

de mathématiques,

Les mathématiques sont ma matikre préférde d Néoole, Lo T Parfais Man

La legon de mathématiques me rend nerveilsx ou RErveuse, Gl Parfais an

Brevant un probléme de mathématiques, L T Parfais Man

Jécris nimporte quol juste pour finir,

Je persévére jusqud ce que je& trouve une solution, Gl Parfais Man

Bemcoup dautres éléves de ma closse sont meil leurs Ol Parfols Man

que mal en mathématigues,

3i je ne comprends pas un probléme, fabandonne. Ol Parfols Man

Je zaiz ce que je fais en mathémat iques, L TH Parfols Man
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Annexe 8-4 : Exemple d’enquéte aupres des éléves de 4e, 5e et 6e année
Comment te sens-tu par rapport aux mathématiques?

Ce qui est le plus facile en résolution de problemes c’est...
Ce qui est le plus difficile en résolution de problémes c’est...
Je pourrai utiliser ce que j’ai appris aujourd’hui quand...

Une stratégie qui m’embéte encore c’est...

Une stratégie que je maitrise bien c’est...

Quand je travaille avec un partenaire je me sens...

Quand je travaille dans un groupe je me sens...

Ce que j'ai appris de plus important aujourdhui c’est...

Je deviens frustré(e) quand...

Quand je ne sais pas quoi faire je...

Jaurais besoin d’aide avec...
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Annexe 8-5 : Exemple de liste de vérification pour les parents.

Annexe 8-5 : Exemple de liste de vérification pour les parents

[Daate]
Emjmr_
Jespére que vous aurez du phigic 4 accompagner votre enfant dans la résalution de

ce probléme, Veuillez 2 vous plart répondee alx questions ci-degfousd et me refourne
cette feville en méme temps que la solution de votre enfant,

Lorsque votre enfant esaie de résoudre un probléme, est-ce quil ou elle peut

O expliquer le probléme?

[0 décider dun plan pour le résoudre?

O trouwer dautres moyens i queljue chofe dang 20 démare he ne fone tianne pas?
O

U

persévérer dans la tiche?
expliguer 2a fagon de réfléchir en cours de travail?

Commenfaires ;
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Liens avec le foyer

Les parents expriment souvent un vif intérét pour le programme de mathématiques et
souhaitent savoir comment aider leur enfant a la maison. Comme la vision de
I’enseignement des mathématiques évolue et influe sur la facon dont on les enseigne et
les évalue, partager cette vision avec les parents devient de plus en plus important pour
le personnel enseignant. Il faut établir des liens solides entre la maison et I’école de
maniére a permettre aux parents et aux enseignants et enseignantes de travailler
ensemble a favoriser I'apprentissage des mathématiques des enfants. « La recherche
démontre que le soutien direct des parents entraine la réussite scolaire des jeunes et la
réduction du décrochage (Epstein, 2003; Henderson et Mapp, 2002).

L’école a donc tout intérét a satisfaire aux attentes des parents en planifiant des
interventions qui les aideront a mieux comprendre I’apprentissage scolaire et a fournir un
soutien adéquat a leur enfant. » (Ministére de I’'Education de I’Ontario, 2004c, p. 64). Ces
liens peuvent naftre grace a des communications efficaces et variées entre I’école et la
famille. Plusieurs enseignants et enseignantes communiquent déja avec les parents par le
biais de rencontres, de bulletins d’information et d"appels téléphoniques.

lls peuvent aussi le faire au moyen de sites Web et de courriels. Les soirées de
mathématiques en famille et les présentations sur le programme, sur le rendement des
éléves ou sur des carrieres dans le domaine des mathématiques contribuent aussi a la
mise en commun de renseignements importants et a I’échange de points de vue liés a
I’enseignement des mathématiques. Une communication efficace avec les parents doit
étre informative, continue et cohérente. L’enseignant ou I’enseignante devrait
communiquer avec les parents au sujet du programme de mathématiques des le début
de I'année scolaire. C'est le moment de leur exprimer I’enthousiasme avec lequel on
travaillera a développer les habiletés mathématiques de leur enfant. L’enseignant ou
I’enseignante peut aussi les inviter a fournir des renseignements et des observations sur
les expériences mathématiques de leur enfant et a expliquer, s’il y a lieu, des problemes
particuliers. Il ou elle devrait maintenir ce lien de communication avec chaque famille

afin d’appuyer I'apprentissage des éleves en mathématiques.

Les parents peuvent utiliser de nombreux moyens pour aider leur enfant a apprendre les
mathématiques. Ils peuvent se familiariser avec les grandes idées a I’étude et prendre
connaissance des habiletés que doit acquérir leur enfant d’ici la fin de I’'année scolaire.
Une connaissance du programme leur permet d’établir des liens entre les
mathématiques et la maison. Plusieurs parents s’attendent a aider leur enfant a faire de
nombreux exercices répétitifs comme devoirs a la maison. Mais en réalité, aire des liens
entre les mathématiques et |la vie quotidienne constitue pour les parents la meilleure
facon d’aider leur enfant a comprendre les concepts mathématiques et a rendre les
mathématiques significatives.
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Ce chapitre présente des renseignements qui permettent d’établir des liens
mathématiques entre I’enseignant ou I’enseignante et les parents et entre I’enseignant

ou I'enseignante, les parents et les éleves.

Evolution des mathématiques

La vision de I’enseignement des mathématiques en Ontario est fondée

sur les plus récentes recherches en éducation dont celles du National Council of Teachers
of Mathematics (2000) et les deux rapports de la Table ronde des experts en
mathématiques (Ministére de I'Education de I’Ontario, 2003d et 2004a). Partager cette
vision avec les parents les aide a mieux comprendre pourquoi la facon d’enseigner les

mathématiques aujourd’hui est différente de celle gu’ils ont connue.

Voici les principaux éléments de cette vision a communiquer aux parents.

Vision des mathématiques

Les mathématiques :

sont I"étude des relations ou la science des régularités;

requierent des compétences et des habiletés de la pensée critique qui
permettent de résoudre des problemes quotidiens;

se retrouvent dans de nombreux champs de "activité humaine;

sont a la base de |a société technologique.

Vision de I"apprentissage des mathématiques

Pour apprendre les mathématiques, les éleves doivent :

acquérir des compétences au niveau du raisonnement et de la communication en
utilisant le vocabulaire mathématique;

vivre des expériences qui leur permettent de réaliser I'importance et I'utilité des
mathématiques;

résoudre des probléemes en ayant confiance en leurs habiletés mathématiques,
dans une salle de classe ou le risque et I’erreur font partie intégrante du
processus d’apprentissage;

étre convaincus qu’ils peuvent apprendre les mathématiques.

Vision de I’enseignement des mathématiques
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Pour assurer un enseignement efficace des mathématiques, I’enseignant ou
I’enseignante :

e donne aux éléves la possibilité de faire des conjectures, d’'inventer et de résoudre
des problemes au lieu de simplement mettre I’accent sur les bonnes réponses;

e traite les mathématigues comme un ensemble de concepts et d’habiletés de
facon a permettre aux éléves d’établir des liens entre les concepts et leur mise en
application;

e ¢établit un climat de complicité et de coopération favorable a la création d’une
communauté d’apprenants et d’apprenantes en mathématiques;

e aide les éléves a développer leur raisonnement mathématique plutét qu’a leur
faire mémoriser une série de procédures a appliquer;

e encourage les éléves a utiliser diverses stratégies, a les expliquer et a les justifier;

e fournit aux éleves une variété d’occasions de communiquer leur pensée et leur
raisonnement mathématiques.

Dans cette vision, I’enquéte, le questionnement ou la réflexion, la résolution de
problémes et la communication sont les éléments fondamentaux de I"apprentissage des
mathématiques. Le programme cadre en mathématiques précise les habiletés que
développent les éléves par la résolution de problémes. Les éléves apprennent :

e arésoudre des problemes en utilisant diverses stratégies (p. ex., procéder par
essais et erreurs, travailler a rebours, procéder par élimination ou déduction, faire
une liste ordonnée);

e 3 objectiver leur réflexion. La résolution de problémes permet aux éleéves
d’utiliser la technologie, de travailler en équipe, de réfléchir a une situation
mathématique et d’en discuter.

Liens entre I’enseignant ou I’enseignante et les parents

[l est important pour le personnel enseignant d’informer les parents des approches et
des pratiques pédagogiques utilisées en classe pour I’enseignement des mathématiques.
Certains parents ont une vision plus traditionnelle des mathématiques et mettent
I"accent sur la mémorisation de connaissances et de procédures plutét que sur la
compréhension des concepts. Il est donc primordial de leur souligner I'importance de la
résolution de problémes et de la communication dans I'apprentissage des
mathématiques, et de leur proposer des moyens d’aider leur enfant a la maison. Divers
moyens de communication peuvent aider I’enseignant ou I’enseignante a établir une
communication efficace entre I’école et le foyer. Les meilleurs moyens de fournir aux
parents I'information dont ils ont besoin pour aider leur enfant dans son apprentissage
des mathématiques sont le bulletin d'information (note de service ou communiqué), le
site Web de I’école ou de la classe et les rencontres parents-enseignants.
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En partageant mes connaissances, ma motivation et mon ouverture d’esprit en
mathématiques, j’ai de meilleures chances d’avoir des parents positifs et informés qui
vont travailler pour et avec mes éleves —et avec moi. (Litton, 1998, p. 134, traduction
libre)

Les adultes qui ont appris les mathématiques en utilisant surtout des symboles abstraits
ont besoin de liens entre les idées mathématiques qu’ils ont apprises a I’école et le
matériel de manipulation que leur enfant utilisera. (Litton, 1998, p. 35, traduction libre)

BULLETIN D’INFORMATION

Un bulletin d’information hebdomadaire, bimensuel ou mensuel est un bon moyen
d’informer les parents des activités qui ont eu lieu en salle de classe, de leur fournir une
description des contenus mathématiques présentés et de leur suggérer des activités
mathématiques a faire quotidiennement avec leur enfant. Le bulletin peut prendre
diverses formes (p. ex., lettres, agendas, calendriers mensuels) selon les pratiques
courantes des écoles (voir annexes 9-1 a 9-4).

Le bulletin d'information Demande-moi est un outil intéressant pour communiquer avec
les parents (voir annexes 9-3 et 9-4). Plusieurs encadrés ou bulles Demande-moi leur
suggerent des questions précises a poser a leur enfant. Certains éléves sont plus
susceptibles de se rappeler et de raconter ce qu’ils ont étudié en mathématiques s’ils
travaillent a partir de ce genre d’activité (Baskwill, 1992).

Demande-moi. ..

SITE WEB DE L’ECOLE OU DE LA CLASSE

Un site Web est un excellent moyen de partager avec la communauté les notions
mathématiques explorées par les éléves et d’expliquer le programme de mathématiques
aux parents. Certaines écoles ont créé leur propre site Web a I'intention des parents, des
éléves et de la communauté. Certaines classes ont parfois méme leur propre page sur ce
site.

Avant d’afficher des photographies ou des noms, il faut vérifier la politique du conseil
scolaire et ses directives en ce qui a trait a I'affichage, sur un site Web, de
renseignements concernant les éléves ou I’école. Il faut aussi demander aux parents
I"autorisation écrite d’utiliser une ou des photos de leur enfant.

Voici quelques idées pour le site Web de |’école ou pour la page de la classe :

e Inclure des travaux d’éleves ou des projets qui ont été numérisés (scannés) ou
incorporer des liens a ces travaux ou projets s’ils ont été créés a I’aide d’une
application sur ordinateur.
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e Afficher des photos d’éleves se questionnant ou explorant des concepts
mathématiques si les autorisations écrites ont été obtenues. Demande-moi de
compter par 2. Demande-moi de créer une suite numérique. Demande-moi de
décrire des cones et des cubes. Demande-moi de déterminer le périmetre et |’aire
du plancher de ma chambre.

e Proposer aux parents des livres de littérature pour enfants portant sur des
concepts mathématiques et leur expliquer comment les utiliser comme points de
départ pour des activités mathématiques.

e Proposer aux parents un probleme mathématique a résoudre a la maison avec
leur enfant.

e Suggérer dessites Web a consulter (p. ex., site du ministére de I’'Education pour
s'informer sur les attentes du programme-cadre, site atelier.on.ca).

e Suggérer des sites Web qui proposent des activités ou des problemes
mathématiques et une aide aux éléves et a leurs parents pour les devoirs (p. ex.,
S.0.S. Devoirs).

RENCONTRES PARENTS-ENSEIGNANTS
Une rencontre parents-enseignants a pour but :

e d’examiner les progres de I’éleve;

e de fixer de nouveaux objectifs d’apprentissage.
La rencontre peut :

e &tre proposée par I’enseignant ou I’enseignante ou par les parents;

e ¢étre officielle ou non officielle;

e impliquer la participation de 'éléve;

e permettre I’échange et |le partage de renseignements personnels au sujet de
I"éleve;

e servirarenseigner les parents au sujet du programme-cadre de mathématiques
et de la fagcon dont il est présenté;

e favoriser la communication au sujet des stratégies a utiliser a la maison pour

appuyer "apprentissage.

Onretrouve en annexes des suggestions pour préparer et animer ce type de rencontres
(annexe 9-5), un exemple de lettre a envoyer aux parents avant une rencontre (annexe 9-
6), des exemples de formulaires qui peuvent étre utiles pour ces rencontres (annexes 9-7
a 9-9) et un exemple de lettre a envoyer aux parents apres une rencontre (annexe 9-10).

Une rencontre me permet de montrer aux parents que je connais leur enfant et que je suis
réceptif aux idées ou aux informations qu’ils sont préts a partager. (Litton, 1998, p. 49,
traduction libre)
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Liens entre I’enseignant ou I’enseignante, les parents et |’éleve

L’enseignant ou I'enseighante démontre une attitude positive a I'égard des
mathématiques, particulierement quand il ou elle encourage la famille a participer a des
activités mathématiques a la maison. Il ou elle présente des activités qui stimulent chez
I’éleve le raisonnement et favorisent I'utilisation des termes mathématiques appropriés.
Ces activités doivent étre amusantes et axées sur les habiletés de résolution de
problémes. On peut présenter les activités et les idées en classe, dans les bulletins

d’information de |’école ou au cours des rencontres avec les parents.

Cette section fournit des suggestions, des modeéles et des exemples d’activités dans les
catégories suivantes:

e Mathématiques et expériences quotidiennes de |'éleve.

e Programme de mathématiques a la maison.

e Agendas.

e Devoirs: Poursuite de I'apprentissage réalisé en classe.

e Mathématiques et littérature pour enfants.

e Apprentissage des mathématiques pour les éléves dont le francais n’est pas la
langue maternelle.

e Soiréesde présentation du programme de mathématiques.

e Soirées de mathématiques pour la famille.

MATHEMATIQUES ET EXPERIENCES QUOTIDIENNES DE L'ELEVE

Aider |’éléve a découvrir les mathématiques dans son quotidien permet a la famille de
vivre des expériences plaisantes en mathématiques. Dans un bulletin d’information
hebdomadaire ou mensuel, on peut suggérer aux parents certaines idées afin de les aider
a consolider et a enrichir la compréhension des concepts enseignés en salle de classe.
Voici quelques idées regroupées selon quatre themes (maison, voisinage, voyage, jardin)

A la maison
e Encouragezlesjeux exploratoires axés sur les mathématiques (p. ex., proposez a
votre enfant de construire, mesurer et comparer des structures en utilisant des
boites en carton de diverses tailles, de construire et décrire des structures dans
un bac a sable, de sauter a la corde, de jouer a la marelle ou a cache-cache).

La compréhension de I’enfant et des parents en mathématiques s’améliore quand ils
peuvent faire des liens entre les activités mathématiques a I’école et celles du monde qui
les entoure. (Adams, Waters, Chapple et Onslow, 2002, p. ii, traduction libre)

e Profitez de toutes les occasions pour permettre a votre enfant d’établir des liens
mathématiques (p. ex., lors de sports organisés, de cours de musique
instrumentale, de cours d’arts visuels et autres). Faites remarquer a votre enfant
les aspects mathématiques de ces activités.
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Participez avec votre enfant a la création de motifs en vous servant de cure-dents,
de pailles, de formes en papier, de rouleaux d’essuie-tout ou de tout autre
matériel d’'usage courant. Demandez-lui de décrire les motifs créés en utilisant
des nombres et un vocabulaire mathématique.

Jouez ensemble a des jeux de société, de dés, de cartes et de dominos et
assemblez des casse-tétes. Dans un premier temps, demandez a votre enfant de
vous expliquer ce qu’il ou elle a fait pour gagner au jeu ou pour assembler un
casse-téte. Puis demandez-lui s'il ou elle s’y prendra de la méme fagon la
prochaine fois et pourquoi.

Participez a des jeux de role avec votre enfant (p. ex., jouez au magasin, au
restaurant ou a I’école). Présentez-lui des problémes adaptés a son age et a son
année d’'études.

Cuisinez avec votre enfant et suivez le mode d’emploi de vos recettes préférées.
Demandez-lui de doubler la recette ou de la diviser par deux, trois ou quatre.
Dites a votre enfant de placer trois oeufs dans une boite a oeufs vide et
demandez-lui, par exemple, combien il faut ajouter d’oeufs pour la remplir.
Disposez ces oeufs autrement dans la boite et demandez-lui combien d’oeufs il y
a dans toute la boite. Invitez toujours votre enfant a expliquer son raisonnement
en |ui posant la question : « Comment le sais-tu? » Répétez I’activité en utilisant
un nombre différent d’ oeufs.

Incitez votre enfant a représenter des multiplications et des divisions a I'aide d’un
objet comportant des colonnes et des rangées (p. ex., moule a muffins, boite a
oeufs).

Aidez votre enfant a trouver dans la maison des objets en forme de cube, de
prisme, de pyramide, de céne, de sphere et de cylindre. Envous servant du
contenu du garde-manger, demandez-lui de comparer les grandes boites avec les
petites, et les grands cartons avec les petits.

Aidez votre enfant a estimer et a compter différents objets de la maison (p. ex.,
livres, chaises, cédéroms, serviettes, marches d’escalier, carreaux sur le plancher).
Demandez a votre enfant de compter par 1 et parintervallesde 2,3, 4,5, 6, 7,
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9, 10,11 et 12, en ordre croissant ou décroissant. Pour savoir ol commencer et ou

arréter ce jeu, tenez compte de I’habileté et du niveau scolaire de votre enfant.

Classez avec votre enfant divers objets de la maison (p. ex., jouets, ustensiles,
vaisselle, chaussettes, courrier, chaussures, matériel de coloriage, tissus, objets
recyclables). Expliquez le critéere de classement (p. ex., couleur, forme).
Demandez-lui de classer de nouveau les mémes objets, mais en changeantle
critére de classement.

Tenez a jour un calendrier familial. Indiquez les activités a venir et comptez le
nombre de jours, de semaines ou de mois avant une activité particuliéere. Utilisez
les mots jour, semaine, mois et année.

Demandez a votre enfant d’'identifier des exemples différents d’utilisation de
nombres a partir de la lecture de journaux (p. ex., prévisions météorologiques,
résultats sportifs, annonces publicitaires).

Discutez avec votre enfant de différents exemples de données qui sont
fréquemment recueillies et des raisons pour cela (p. ex., age, émissions de
télévision préférées, intention de vote).

Dans le voisinage

Jouez avec votre enfant a « Devine ce que je vois » en décrivant des formes
repérées (p. ex., dans une aire de jeux, sur une ferme, dansla rue).

Demandez a votre enfant d’estimer le co(t total des articles achetés a I'épicerie
ou I"addition au restaurant.

Demandez a votre enfant comment sont classés les aliments a I’épicerie.
Estimez avec votre enfant le nombre de pas entre deux arbres et comptez-les en
marchant.

Recherchez, identifiez et décrivez des motifs ou des régularités dans un paysage.
Demandez a votre enfant d’estimer ou de calculer le périmetre ou l'aire d’objets
dans son environnement (p. ex., cadre d’un tableau, porte de sa chambre).
Collectionnez des roches avec votre enfant et classez-les selon divers attributs
observables (masse, taille, couleur, forme).

Demandez a votre enfant quelle distance représente un kilometre. Effectuez ce
parcours en marchant ensemble.

Prédisez et mesurez avec votre enfant la durée de vos promenades.

Demandez a votre enfant de représenter dans un diagramme les données de
température relevées a différentes périodes de la journée. Décrivez les
différences entre les températures du matin, de I'apres-midi et de |a soirée.
Demandez a votre enfant d’expliquer le chemin a emprunter pour arriver a une
certaine destination.
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En voyage

Jouez avec les nombres et les régularités sur les plaques d'immatriculation des voitures.
Par exemple, en utilisant une plague d’'immatriculation quelconque, demandez a votre
enfant :

e de lire chaque chiffre, d’identifier le chiffre le plus élevé et le chiffre le moins
élevé et de placer tous les chiffres en ordre croissant;

e delireles chiffrescomme un nombre;

e de formerle nombre le plus élevé en utilisant les chiffres sur la plaque;

e de trouver la somme des chiffres sur la plaque;

e de trouver une fagon d’obtenir un nombre situé entre 1 et 20 en utilisant les
chiffres sur la plagque et les opérations arithmétiques de base.

e Aujardin

e Aidez votre enfant a estimer I’espace nécessaire pour cultiver un jardin.

e Déterminez ensemble la forme du jardin.

e Dressezensemble |a liste des types et du nombre de plants a acheter.

e Estimeztous les deux le nombre de plants de chaque type que pourra contenir le
jardin.

e Aidez votre enfant a estimer le nombre de plants de fleurs ou de légumes a
acheter.

e Planifiezetorganisez |’'agencement des plants dans le jardin avec votre enfant.

e Estimezavec votre enfant le temps qu’il vous faudrait pour planter le jardin.
Faites-le ensemble et mesurez le temps nécessaire pour planter un plant, deux
plants et tout le jardin.

e Créezensemble un calendrier d’arrosage.

e Posez-lui des questions telles que « Combien de plants de concombres avons-
nous en moins par rapport aux plants de tomates? Combien avons-nous de plants
de tomates en plus par rapport aux plants de concombres? Quels sont les plants
les plus petits? Les plus grands? Quelle variété de [égumes a le plus grand nombre
de plants dans notre jardin? Laquelle en a le moins? »

e Aidez votre enfant a estimer la hauteur qu’atteindront les plants et a les mesurer
lorsqu’ils sont arrivés a maturité.

PROGRAMME DE MATHEMATIQUES A LA MAISON

Un programme de mathématiques a la maison peut étre créé au niveau de la classe, du
cycle ou de I'ensemble de I’école afin de renforcer le lien entre la maison et |’école. Un
tel programme permet a I’enseignant ou a I'enseignante de mettre en place une série
d’activités d’apprentissage qui viennent compléter ou enrichir le programme d’ études
des éléves. Ces activités peuvent consolider la compréhension d’un concept vu en classe,
favoriser la communication en mathématiques, renforcer et entretenir par le jeu les
habiletés en calcul et approfondir I'intérét des éleves pour les mathématiques.
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Le programme de mathématiques a la maison devrait comprendre des activités
répondant aux attentes du programme-cadre du ministére de I’'Education de I’Ontario
pour I'année d’études de I"éléve. L’enseignant ou I'enseignante peut élaborer ces
activités mathématiques ou les tirer de manuels scolaires ou de ressources
professionnelles consacrées au développement des compétences et aux stratégies de
résolution de problemes en mathématiques. Ces activités devraient étre concues de
maniére a susciter I'intérét de I’éléve. Elles peuvent servir également de devoirs adaptés,
car elles permettent de renforcer I'acquisition des concepts et des compétences
mathématiques travaillés en classe. Toutes les activités du programme de
mathématiques a la maison devraientimpliquer la participation des parents et de
I’enfant. Une atmosphére axée sur le jeu et la découverte favorise la création d'un
environnement décontracté dans lequel toute la famille s’amuse en faisant des
mathématiques et encourage les enfants non motivés a participer.

Cette approche encourage le genre de discussion qui permet aux éléves et a leurs
parents de mieux comprendre le programme de mathématiques. Dans le cadre d’une
telle approche, I’activité pose un probléme dont la réponse n’est pas évidente, mais ou
plusieurs réponses sont possibles et plusieurs stratégies pertinentes peuvent étre
utilisées dans la recherche d’une réponse. L'éléve découvre alors, en travaillant avec ses
parents, diverses facons d’arriver a une solution et développe ainsi une compréhension
accrue des concepts mathématiques enseignés.

Parents et enfants peuvent s‘\amuser ensemble en mathématiques. Munis des ressources
et de I’information appropriées, parents, familles et communauté sont les meilleurs
appuis pour I’enseignant ou I’enseignante. (Sutton et Krueger, 2002, p. 95, traduction
libre)

Role de I’enseignant ou de I'enseignante

Pour assurer la réussite d’'un programme de mathématiques a la maison, I'enseignant ou
I’enseignante doit choisir des activités qui consolident et enrichissent le programme
présenté en classe. Les devoirs « papier-crayon » traditionnels, mettant I'accent sur le
calcul, peuvent souvent étre une source d’anxiété chez I’éleve. Le programme doit lui
offrir I'occasion de participer activement a la résolution de problemes, d’appliquer des
procédures, de démontrer sa compréhension des concepts et d’expliquer son
raisonnement de maniére claire et précise. A cette fin, le choix des activités du
programme doit privilégier des exercices variés, avec ou sans emploi de matériel de
manipulation, et des jeux visant a développer sa pensée logique. Il faut éviter les activités
qui placeraient I’éléve en situation de résolution de problémes complexes, portant sur
des notions ou procédures peu travaillées en classe. On doit favoriser les activités ou
I’éleve a le plaisir de montrer a ses parents ses nouvelles capacités acquises en classe.
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Participation des parents

Sila plupart des parents souhaitent participer a I'apprentissage mathématique de leur
enfant, certains se montrent par contre réticents, pour diverses raisons. Plusieurs se
rendent compte que I'enseignement des mathématiques a changé et qu’ils ne savent
plus exactement comment aider leur enfant, ce qui les rend anxieux. Un programme de
mathématiques a la maison, fondé sur une approche simple aux consignes claires et
précises, peut aider a apaiser certaines craintes des parents.

Les suggestions suivantes peuvent faciliter I’établissement d'un programme de
mathématiques a la maison :

e Chaque semaine, I’enseignant ou I’enseignante peut envoyer une activité a la
maison dans un sac de plastique réutilisable contenant tout le matériel nécessaire
a la réalisation de I'activité.

e Cette méthode s’avere efficace lorsqu’oninsére également dans le sac une fiche
de commentaires ou un petit journal (carnet de notes) qui permet aux parents
d’écrire leurs observations a la suite de |’activité. La fiche ou le journal sert aussi a
mesurer la satisfaction et |la participation des parents au programme de
mathématiques a la maison.

e e conseil d’école peut aider a élaborer le programme de mathématiquesa la
maison. Les parents et I'enseignant ou I’enseignante peuvent travailler de concert
a organiser les activités.

e Onpeut élaborer et appliquer les activités du programme de mathématiquesa la
maison dans un domaine précis. Par exemple, I’enseignant ou I’enseignante
envoie des activités et des jeux de probabilité, afin de consolider les
apprentissages dans ce domaine.

e |l est aussi possible de mettre en place un systéeme de jumelage entre éleves au
sein de I’école. On pourrait prévoir, dans le cadre de la journée scolaire, un
moment qui facilite une rencontre entre les éléves jumelés pour qu’ils s’Tadonnent
aux activités du programme de mathématiques a la maison. On peut aussi retenir
les services d’un ou d’une bénévole pour travailler avec les éleves incapables de
participer aux activités a la maison.

Voir I'annexe 9-11 pour un exemple de lettre aux parents leur présentant le programme
de mathématiques a la maison. Voir les annexes 9-12 a 9-20 pour des exemples
d’activités pouvant faire partie d’'un tel programme.

AGENDAS

Un agenda journalier peut étre fourni par I’école, acheté par |'éléve ou congu par
I’enseignant ou I’enseignante. Les éléves, les parents et I’enseignant ou I’enseignante y
consignent leurs communications quotidiennes sur divers sujets dont les mathématiques.
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L’éleve peut y inscrire ses devoirs et certains renseignements importants. |l ou elle peut
aussi noter le matériel requis pour une activité a venir ou une question a poser a ses
parents. L’enseignant ou I'enseignante et les parents peuvent se servir de |’'agenda pour
échanger des renseignements ou poser des questions.

DEVOIRS : POURSUITE DE L’APPRENTISSAGE REALISE EN CLASSE

Les devoirs sont des activités effectuées a la maison; ils sont assignés en guise de
pratique, de préparation ou de suivi au travail effectué en classe. Ils doivent procurer aux
éléves des expériences stimulantes, qui mettent en évidence les mathématiques dans
leur environnement. Qu’il s’agisse d’un exercice a compléter ou d’un jeu de stratégies
impliquant a la fois les éleves, leurs amis et leurs parents, il est essentiel que les devoirs
de mathématiques soient une agréable et productive pour tous.

En donnant des devoirs de mathématiques a des éléves, on doit surtout chercher a
stimuler leur intérét pour les mathématiques, par le biais d’activités motivantes et
constructives.

Afin d’établir et d’entretenir des liens solides entre |'école et le foyer, il faut définir
certaines normes a observer en matiere de devoirs de mathématiques. On doit informer
les parents du role gu’ils ont a jouer pour créer une atmosphéere familiale propice a
I"apprentissage de leur enfant. Les sections qui suivent présentent des fagons d’aider
I’enseignant ou I’enseignante a transmettre certains messages clés aux parents : incluant
la raison d’étre des devoirs, les parameétres par rapport a la contribution des parents aux

devoirs et des exemples de différents types de devoirs. Ces messages

Les éléves et les familles ont des besoins différents. Il n’y a donc pas de mesure commune
pour tous. Monter un systeme de devoirs utiles et agréables peut s’avérer difficile, mais ¢ca
envaut la peine. (Litton, 1998, p. 91, traduction libre)

peuvent aussi étre présentés lors d’une soirée de présentation du programme de
mathématiques, au cours d’une entrevue ou d’une discussion informelle avec les parents,
ou dans une lettre d'information aux parents.

La raison d’étre des devoirs de mathématiques

Les devoirs ont trois buts distincts : |a pratique, la préparation, la consolidation ou
I’enrichissement d’un travail réalisé en classe. Les devoirs de pratique (les plus
communément assignés) exigent des éléves de revoir une compétence ou un concept
acquis ou appris au cours d’'une activité enclasse. En mathématiques, ces devoirs peuvent
prendre la forme de jeux, d’exercices de calcul, d’exercices de mesure ou de problemes
d’application simples. Les devoirs de préparation permettent aux éleves de réfléchir a
certains concepts et de les observer dans leur environnement avant de les explorer plus a
fond lors d’une activité en classe. L’éleve pourrait, par exemple, avoir a chercher eta
nommer des formes géométriques dans son environnement familial, a dresser une liste
d’objets plus gros ou plus petits a partir d’'un objet prédéterminé, a chercher certaines
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régularités a la maison, a déterminer 'aire d’une piece de la maison ou a comparer
certaines statistiques relatives a des résultats sportifs. Les devoirs de consolidation ou
d’enrichissement visent a donner a I’éléve la possibilité de mieux comprendre un concept
abordé en classe ou de perfectionner ses compétences dans un domaine précis. lls
peuvent prendre la forme de jeux ou d’activités de résolution de problemes simples qui
permettent a I’éleve de retrouver, a la maison, un scénario semblable a celui déja vu en
classe.

Contribution des parents aux devoirs

Les parents se demandent souvent comment ils peuvent aider leur enfant a faire ses
devoirs et jusqu’a quel point ils doivent I'aider. L’enseignant ou |’'enseignante peut
indiquer aux parents que I'engagement parental dépend du type d’activité exigée. Par
exemple, dans le cas d'un devoir de préparation impliquant un jeu ou une discussion, |a
participation de I'ensemble de la famille est a |a fois acceptable et souhaitable. Par
contre, pour un devoir de consolidation dont I'objectif est de renforcer la compréhension
d’une procédure vue en classe, le travail devrait étre surtout fait par I’éléve de facon
autonome.

Les attentes concernant la contribution des parents aux devoirs de leur enfant devraient
étre communiquées clairement afin qu’ils puissent aider efficacement leur enfant dans
son apprentissage. Par exemple, pour un enfant qui arrive avec unjeu a faire a la maison,
une lettre invitant toute la famille a y participer pourrait accompagner le jeu. Pour I'éléve
qui doit faire son devoir de fagon autonome, on peut inscrire une note a cet effet dans
son agenda ou envoyer une lettre aux parents. Lorsque ces devoirs de consolidation
semblent exiger une aide parentale jugée trop grande, les parents devraient
communiquer avec I'enseignant ou I'enseignante.

Les parents peuvent aussi aider leur enfant en fournissant un endroit propice a |’étude
qui est calme, correctement meublé et bien éclairé. L’éleve devrait avoir a portée de la
main les ressources, les outils et le matériel nécessaires pour effectuer ses devoirs (p. ex.,
crayon, régle, calculatrice, crayons de couleur).

Les parents doivent établir des exigences élevées relativement aux devoirs, en
demandant a leur enfant de les réaliser au meilleur de ses connaissances. Ils peuvent
égalementinscrire les devoirs de mathématiques dans un carnet et garder un suivi.

Dans le cas de trés jeunes enfants, on peut assurer ce suivi sur un calendrier en
encerclantla date de la journée ou il y a un devoir a faire et en apposant un autocollant a
coOté de la date pour indiquer que le devoir est complété.

[l faut encourager les parents a poser des questions d’approfondissement a leur enfant,
plutét que de lui fournir les réponses a ses devoirs de mathématiques. Voici des
exemples de questions :
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* « Quesais-tu? »

e « Qu’as-tu besoin de savoir? »

e« Que cherches-tu? »

e« Que peux-tu essayer de faire pour résoudre ce probléme? »

e« Quelles étapes vas-tu suivre pour accomplir ton travail ou résoudre ton
probléeme? »

e« Penses-tu que ton plan fonctionne? »

e« As-tu suivi toutes les étapes de ton plan? »

e « Penses-tu que ta réponse est vraisemblable? »

e «Ya-t-il une autre maniere de résoudre ce probleme? »

En plus de poser des questions, les parents devraient encourager leur enfant a utiliser du
matériel de manipulation, a construire des diagrammes et a écrire ou a verbaliser ses
idées pendant qu’il ou elle résout un probleme. Ceci permet a I’enfant d’ordonner ses
idées et de réfléchir aux étapes suivantes tout en permettant a ses parents de suivre son
raisonnement. Ces derniers sont alors davantage en mesure de poser des questions qui
peuvent donner des indices a I’enfant et lui servir de tremplin pour explorer une idée ou
justifier sa démarche ou les étapes de son raisonnement.

Devoirs de mathématiques appropriés

Il est important de reconnaitre qu’il est plus bénéfique pour I’éléve de réaliser, dans le
cadre de ses devoirs quotidiens, une activité mathématique avec I’aide des membres de
sa famille que de remplir des feuilles d’exercices. Quant au temps que les éleves
devraient consacrer aux devoirs, de nombreux conseils scolaires disposent de directives a
ce sujet.

Des jeux comme devoirs

L"éleve doit constamment mettre en pratique ses connaissances des opérations
arithmétiques de base. Les jeux (p. ex., de société, de cartes, de dés) constituent pour
I’éleve un excellent moyen d’utiliser ces opérations dans un cadre agréable, d’améliorer
ses compétences sociales de communication et d’approfondir sa pensée stratégique et sa
pensée logique.

Réle des cahiers d’exercices de mathématiques

Plusieurs parents ont I'impression que les feuilles d’exercices axés sur le rappel des
opérations arithmétiques de base aident leur enfant a accroitre sa compétence en
mathématiques. L’ utilisation adéquate de feuilles et de cahiers d’exercices en lien direct
avec les activités réalisées en classe peut s’avérer bénéfique comme devoir a compléter a
la maison. Par contre, les cahiers qui proposent des exercices répétitifs, sans aucun lien
avec les activités effectuées en classe, sont souvent une source de frustration et
d’anxiété pour les éleves. On doit donc rechercher un équilibre, dans les devoirs de
mathématiques assignés, entre les jeux, les problemes a résoudre, les activités a |a
maison (déja mentionnées) et les activités papier-crayon. Les activités interactives axées
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sur le rappel des opérations arithmétiques de base et sur les procédures mathématiques
sont bénéfiques pour I’éléve. Comme on I’a dit, il existe de nombreux jeux (de cartes, de
dés ou de société) qui lui permettent de pratiquer les opérations arithmétiques de base
de maniéere utile et stimulante. Ces jeux doivent exploiter une stratégie ou un concept vu
en classe (p. ex., calcul mental, comptage par intervalles de dix). L’éléve et ses parents
ont alors I’occasion de se divertir tout en éliminant la frustration qui accompagne
souvent |"utilisation d’exercices répétitifs.

MATHEMATIQUES ET LITTERATURE POUR ENFANTS

Les jeunes éleves ne se lassent pas d’écouter et de lire les mémes histoires. La relecture
d’un texte leur permet de mémoriser I'histoire, puis de la raconter a leur tour. Tout au
long de la lecture, il estimportant de piquer et de stimuler leur curiosité en leur posant
des questions du genre Qui? Quoi? Quand? Ou? Pourquoi? Ce questionnement permet
une meilleure compréhension de I’histoire, tout en maintenant leur intérét jusqu’a la fin
du récit.

On peut également utiliser la littérature pour enfants pour faciliter I'acquisition et la
compréhension de certains concepts mathématiques, a condition de lire le livre d’abord
pour le plaisir avant de s’en servir comme tremplin a I’étude de ces concepts. L'enfant
doit bien comprendre I’histoire avant de s’en servir pour explorer des concepts
mathématiques précis. Les mathématiques deviennent alors plus concretes, plus liées au
vécu de I'éleve.

Voici quelques exemples démontrant comment la littérature pour enfants peut aider a
explorer les concepts mathématiques des cing domaines du programme-cadre de
mathématiques, de la maternelle a la 6e année :

e Lesformesgéométriques se trouvent souvent dans les livres et sont reliées a des
objets réels (p. ex., roues, fenétres).

e Lamonnaie, le temps, la taille, etc. sont des concepts de mesure exploités dans
les livres.

e Lesillustrations permettent de travailler le sens du nombre (p. ex., dénombrer les
objets, reconnaitre les chiffres et les nommer, compter par intervalles ou en
ordre croissant ou décroissant).

e Onpeut exploiter les régularités avec les livres a structures répétées ou les rimes
d’un poeme.

e Grace ades questions (p. ex., « Est-il possible que...? Penses-tu que cela va se
produire? »), on peut développer le concept de probabilité.

La littérature pour enfants peut également servir de contexte a la résolution de
problémes mathématiques. Certains textes soulevent des problémes pouvant mener a
une discussion entre I’éléve et ses parents. Les enfants devraient étre encouragés a
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proposer une solution et a la justifier. On trouvera a I'annexe 9-21 des suggestions aux
parents pour établir des liens entre les mathématiques et la littérature pour enfants.

Le chapitre 7, Gestion de classe (fascicule 3), comprend aussi une section sur la
littérature pour enfants par rapport aux mathématiques et une liste de titres en annexe.

APPRENTISSAGE DES MATHEMATIQUES POUR LES ELEVES ET LES PARENTS DONT LE
FRANCAIS N'EST PAS LA LANGUE MATERNELLE

De nos jours, la salle de classe compte souvent des éléves de diverses langues et cultures.
Il est essentiel que tous ces éleves et leurs parents acquierent un sentiment
d’appartenance a la classe ou a I’école. Voici quelques exemples d’idées susceptibles de
mettre en valeur la diversité au sein de la classe et de fournir aux éléves qui profitent du
programme d’actualisation linguistique en francais (ALF) ou de perfectionnement du
francais (PDF) et a leurs parents, I’aide nécessaire pour développer ce sentiment
d’appartenance. L'enseignant ou I’enseignante peut :

e encourager les parents a faire une activité mathématique a la maison aprésla
lecture d’un conte (en frangais ou dans une autre langue); ¢ jumeler un ou une
éleve du cycle préparatoire ou primaire parlant peu le francais a un ou une éléve
francophone du cycle moyen ou du cycle intermédiaire et leur demander
d’élaborer ensemble une activité mathématique portant sur la résolution de
problemes ou sur tout autre concept enseigné;

e envoyer une note aux parents pour leur demander d’aider leur enfant a préparer
une description d’une promenade dans le voisinage, d’une visite a I’épicerie ou au
théatre. L’éleve, avec I’aide d’'une ou d’un éléve plus agé, partage ensuite cette
description avec la classe;

e présenter a |"éléve des livres décrivant et illustrant différentes activités ou
différents objets culturels (p. ex., mets, costumes), animer une discussion sur les
ressemblances, les différences ou les classifications possibles et construire un
diagramme afin de représenter les données;

e organiser une soirée de mathématiques pour toute la famille et jumeler les
parents dont le francais n’est pas la langue maternelle avec des parents
francophones pouvant communiquer avec eux dans les deux langues ou
demander les services d’un ou d’une interprete bénévole. On peut également
faire appel a des éleves du palier secondaire pour qu’ils consacrent quelques
heures de leur temps, dans le cadre du service communautaire, a servir
d’interprétes aux parents durant ces soirées;

e organiser une soirée de mathématiques multiculturelle qui donne I’occasion aux
parents de partager des jeux et de proposer des problémes mathématiques
relatifs a leur pays d’origine. Au cours de la soirée, prévoir un moment pour
présenter quelques composantes du programme-cadre de mathématiques.
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SOIREES DE PRESENTATION DU PROGRAMME DE MATHEMATIQUES

Une soirée de présentation du programme de mathématiques permet a I’enseignant ou a
I’enseignante de renseigner les parents au sujet du programme, des nouvelles stratégies
d’enseignement et d’évaluation, et de la fagcon dont ils peuvent aider leur enfant en
mathématiques. Voici quelques suggestions pour faciliter I’organisation d’une telle
soirée.

e Choisir le format de la soirée La soirée peut se dérouler de plusieurs fagons. Par
exemple, le directeur ou la directrice peut commencer par une présentation
générale au gymnase, puis diriger les parents dans les salles de classe pour
discuter avec I’enseignant ou |'enseignante. Des travaux d’éléves relatifs a divers
concepts mathématiques étudiés peuvent étre affichés dans les corridors ou
exposés a la bibliotheque pour que les parents puissent avoir un apercu de
certains éléments du programme et de ce que les éléves sont en mesure de
produire. Il est important d’afficher des travaux de qualités variées : ne choisir
que les meilleurs travaux ne présente pas une image réaliste du rendement des
éléves. Peu importe le format utilisé pour la soirée, il faut s’assurer de partager
avec les parents quelques messages clés sur I’enseignement des mathématiques.

Offrir aux parents un apercu de votre programme leur permet de comprendre I’approche
utilisée avec leur enfant. Leur compréhension de I’approche de I’enseignant ou de
I’enseignante est le premier pas vers la confiance. (Burns et Silbey, 2000, p. 93, traduction
libre)

e Partirdes expériences des parents en mathématiques

La plupart des parents se souviennent de leurs expériences en mathématiques a I’école.
L’enseignant ou I’enseignante peut inviter les parents a partager ces expériences avec le
groupe. Certains auront conservé de mauvais souvenirs des mathématiques et d’autres
se demanderont si ce qu’ils ont appris est vraiment utile dans leurs activités
quotidiennes. Pour ces parents, une vision nouvelle de I'apprentissage des
mathématiques s'impose.

L’enseignant ou I’enseignante peut alors expliquer que I'enseignement du passé, axé sur
les opérations arithmétiques de base, ne représente maintenant qu’une petite partie de
I’enseignement actuel des mathématiques. Avant, on mettait davantage I'accent sur la
connaissance et 'application des procédures mathématiques plutét que sur I'acquisition
des concepts, la résolution de problemes et la communication, ce qui, pour bon nombre
d’éleves, ne permettait pas de donner un sens aux mathématiques apprises.

e Communiquer la vision actuelle des mathématiques

L’enseignant ou I’enseignante peut inviter les parents a discuter des raisons pour
lesquelles des changements s'imposent dans I’enseignement des mathématiques. |l
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importe de leur faire comprendre que les stratégies d’enseignement et d’évaluation
utilisées aujourd’hui sont fondées sur les recherches en éducation les plus récentes.
L’enseignant ou I’enseignante peut aussi donner aux parents un apercu du programme-
cadre de mathématiques et des différents domaines enseignés.

e Donner aux parents un probleme a résoudre

La participation des parents a la résolution d’un probléme simple ou a la
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Mathématiques

réalisation d’une activité de découverte les aide a comprendre
I'importance de la résolution de problemes et les initie aux stratégies de résolution de
problémes que leur enfant utilise. Un exemple d’activité de découverte a présenter aux
parents pourrait étre de déterminer combien de pieces de monnaie sont nécessaires
pour générer une somme d’argent quelconque (p. ex., 1,27 S). Ce genre de probléme a
plusieurs solutions peut étre exploré et discuté entre parents et enfants.

L’enseignant ou I’enseignante aide les parents a mieux connaitre les grandes idées du
programme-cadre et les concepts clés en mathématiques qui sont enseignés a leur
enfant chaque année. Il ou elle leur présente un apercu des attentes pour chacun des
domaines et précise les principaux concepts que les éléves devront étre en mesure de
maftriser et de mettre en pratique. Les éléves n’assimilent pas toujours immédiatement
un nouveau concept; il leur faut habituellement du temps pour I’explorer. Pour cette
raison, I'enseignant ou I’'enseignante devrait expliquer aux parents comment les éléeves
peuvent parfois explorer un concept quelcongue une année et consolider ou approfondir
la compréhension I'année suivante.

e Présenter la grilled’évaluationdu rendement de I’éleve

Les parents peuvent mieux appuyer leur enfant s’ils comprennent bien les principes
fondamentaux de I’évaluation. Il est important qu’ils sachent que |"enseignant ou
I’enseignante utilise des stratégies d’enseignement qui visent a développer les quatre
compétences retrouvées dans la grille d’évaluation du rendement du programme-cadre,
a savoir : la connaissance et la compréhension, les habiletés de |la pensée, la
communication et la mise en application. Cette grille présente, pour chacune de ces
compétences, une description du rendement selon quatre niveaux différents.
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e Examineravec les parents les manuels scolairesactuels

L’enseignant ou I’enseignante peut examiner avec les parents les manuels scolaires
actuels et la maniere dont ils ont été congus ou toute autre ressource didactique (p. ex.,
guide pédagogique, fiches d’'activités utilisées dans les centres d’apprentissage).

Ceci permet aux parents de se familiariser avec |le réle important que jouent ces
ressources dans la mise en oeuvre d’un programme efficace de mathématiques.

e Offrir quelques conseils pratiques aux parents

Les parents aiment généralement recevoir des suggestions pratiques qui leur permettent
d’aider leur enfant dans 'apprentissage des mathématiques. De nombreux articles
expliquent la facon dont ils peuvent le faire. Les parents d’enfants au cycle primaire
retrouveront, entre autres, quelques suggestions dans la publication Pour aider votre
enfant a apprendre les mathématiques : Un guide a I’intention des parents (Ministéere de
I’Education de I’Ontario, 2003b). D’autres suggestions sont présentées a I'annexe 9-22.

SOIREES DE MATHEMATIQUES POUR LA FAMILLE
Description d’une soirée de mathématiques pour la famille

Les soirées de mathématiques visent a réunir les parents et leur enfant dans le cadre
d’activités mathématiques et a aider les parents a mieux comprendre les nouvelles
approches utilisées pour enseigner les mathématiques. Plusieurs raisons importantes
devraientinciter I’enseignant ou I’enseignante a aider les parents a se familiariser avecle
programme cadre de mathématiques et a comprendre comment ce programme est
congu en fonction du niveau de développement de leur enfant. De nombreux parents
contribuent déja au programme d’études de leur enfant en I'aidant dans ses devoirs, ou
en lui fournissant des ressources supplémentaires. Quand ils comprennent bien le
programme de mathématiques, les parents peuvent mieux cibler I'aide a apporter a leur
enfant. Les recherches démontrent en outre I'importance de la participation des parents
dans la réussite scolaire de leur enfant. Plus |a participation parentale est élevée,
meilleures sont les possibilités de réussite de I'enfant. Les soirées de mathématiques
pour la famille sont I'occasion d’appuyer le programme de mathématiques a la maison.

Une soirée de mathématiques pour la famille ot parents et enfant travaillent et jouent
ensemble est propice au développement d’une attitude positive envers les mathématiques
chezl’éléve. (Adams et coll., 2002, p. i, traduction libre)

Elles permettent aussi de créer une atmosphere propice a I'interaction entre les parents
et les enfants, et entre les parents et I'enseignant ou I’enseignante. Voici d’autres bonnes
raisons d’organiser des soirées de mathématiques pour la famille :

e créer une atmosphére détendue ou parents et enfant peuvent vivre une activité
mathématique ensemble;
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e démontrer que les mathématiques sont plus que de I'arithmétique;

e fournir al’éléve I’occasion de voir ses parents apprécier I'importance des
mathématiques;

e aider les parents a approfondir leur connaissance du programme de
mathématiques;

e souligner I'importance d’utiliser du matériel concret ou de manipulation et de
favoriser la communication dans I'apprentissage des mathématiques;

e montrer que les mathématiques sont partout —a la maison, au travail, au parc
d’attractions, au magasin, etc. — et ne sont pas confinées au milieu scolaire;

e souligner gu'on peut faire des mathématiques en s’Tamusant et que la « bosse des
mathématiques » n"est pas génétiquement prédéterminée.

Déroulement d’une soirée de mathématiques pour la famille

Les soirées de mathématiques pour la famille peuvent étre organisées a tout moment de
I’année. Elles peuvent avoir lieu une fois par an ou une fois par trimestre et peuvent
regrouper les parents des éléves d’une méme année d’études ou d’'un méme cycle.
Chaque soirée dure environ une heure et demie. L’exploitation d’un theme (p. ex., le
100e jour de classe, les mathématiques dans les arts et dans la nature, la planification
d’un voyage, les événements sportifs tels que les Jeux olympiques) peut s’avérer fort
intéressante.

Au cours d’une soirée de mathématiques pour la famille, on propose diverses activités
aux participants et participantes (p. ex., présentation formelle, discussion menant a une
meilleure compréhension du programme-cadre de mathématiques). Dans le cadre de
leur service communautaire, les éléves de |'école secondaire peuvent aider a organiser
des activités avec les jeunes éleves pendant que les parents assistent a une courte
présentation mathématique. On précede chaque activité présentée aux parents et aux
éléves d’une explication des concepts exploités et des habiletés a développer.

Planification d’une soirée de mathématiques pour la famille

Plusieurs points doivent étre pris en considération dans I’organisation d’une soirée de
mathématiques pour la famille. La participation des enseignants et enseignantes et
I"appui du personnel administratif sont essentiels pour mener a bien |'organisation d’'une
telle soirée. L’annexe 9-23 comprend une liste de points a considérer. Différentes
activités sont proposées aux annexes 9-24 a 9-26.

Des ressources didactiques et du matériel pédagogique peuvent étre utilisés pour aider a
la planification et a la réalisation d’une soirée de mathématiques pour la famille. On peut
trouver sur des sites Web des activités et des jeux qui peuvent s’avérer pertinents lors
d’une telle soirée, par exemple :

- www.recreomath.qc.ca/ (une banque de jeux mathématiques diversifiés; de tres
nombreux sitesy sont recommandés);
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- www.teteamodeler.com (une mine d’or a explorer; activités d’enfants, logiciels,
rubrique des parents, etc.);

- www.aideeleves.net/courriers/difficultemaths.rtf 9 (un site plus théorique);

- members.aol.com/roglaba/ (des jeux mathématiques en géométrie, opérations,
recherches, problémes).

Une bonne facon de trouver d’autres sites intéressants pour les parents qui veulent aider
leur enfant en mathématiques est de faire une recherche dans Google, par exemple, avec
les mots clés « parents-enfants mathématiques ». On peut ajouter « primaire » pour
limiter la recherche un peu plus.
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Annexes
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Annexe 9-1 : Exemple de lettre aux parents sur la résolution de problemes.

Chers parents,

Vous cherchez a aider votre enfant a faire ses devoirs? Vous avez besoin d’aide? Nous
vous proposons la démarche suivante :

1. Comprendre la tache a réaliser

e Encouragezvotre enfant a se faire confiance! Suggérez-lui :
e de bien observer le contenu de chaque activité,;

e de vous dire dans ses mots ce qu’il ou elle doit faire;

e de prendre le temps de se rappeler ce qu’il ou elle sait déja.

2. Réaliser la tache
Encouragez votre enfant :

e achercher non pas la solution, mais bien une solution possible;
* 3 accepter de se tromper et a ne pas abandonner;
e autiliser du matériel de manipulation (p. ex., batonnets, boutons, cubes).

Rappelez-vous qu’il est normal de commettre des erreurs lorsqu’on apprend!
3. Vérifier la solution trouvée
Encouragez votre enfant:

e arediredansses mots ce gu’il ou elle devait faire;
e 3 utiliser des objets pour vérifier sa solution;
e adirepourquoi il ou elle croit que sa solution est juste.

4. Faire unretour sur la tache
Une fois les activités terminées, encouragez votre enfant a vous raconter :

e cequ’il ouelleaappris;

e commentil ou elle a procédé pour faire les activités et pour vérifier ses solutions;

e <S'ilouelleaeuduplaisir a faire les activités.

En suivant cette démarche, vous aidez votre enfant a devenir de plus en plus autonome.

Et souvenez-vous qu’un sourire d’encouragement ou d’approbation peut représenter
pour votre enfant beaucoup plus que la promesse d’une récompense.
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Annexe 9-2 : Exemple de lettre aux parents.

[Date]
Chers parents,

Les éléves de 3e année viennent de commencer un nouveau module qui porte sur les
solides. Au cours des quatre prochaines semaines, votre enfant participera a de
nombreuses activités qui lui permettront d’observer des solides dans son
environnement, de les identifier par leur nom, d’explorer toutes les figures planes qui les
composent, d’en construire et d’en définir les caractéristiques en utilisant le vocabulaire
mathématique approprié.

Nous vous invitons donc a aider votre enfant a reconnaftre les solides chez vous et a lui
permettre d’apporter en classe un ou plusieurs contenants vides (p. ex., boites de papier
mouchoir, de lessive en poudre, de céréales) pour partager avec ses camarades et
explorer les solides qui nous entourent.

Dans ce module sur les solides, votre enfant pourra du méme coup explorer des idées
dans deux autres domaines connexes : Mesure et Numération et sens du nombre.

De temps a autre, votre enfant devra, dans le cadre d’un devoir, expliquer a un membre
de sa famille I'une des activités ou I’'un des jeux appris en classe. Nous vous ferons
parvenir les consignes pour vous aider a vérifier les explications que vous donne votre
enfant. Laissez votre enfant vous expliquer les consignes le mieux possible, en ne le ou |a
guidant qu’au besoin. Ces devoirs vous permettront de vous familiariser avec le nouveau
module de mathématiques. On suggére de jouer au moins trois fois a chacun de ces jeux.
Apres chaque partie, discutez avec votre enfant des découvertes qu’il ou elle a faites.
Posez-lui des questions telles que : « Vas-tu changer de stratégie pour la partie suivante?
Quels chiffres apparaissent sur les dés a jouer? De combien de facons peux-tu obtenir la
somme 7 en utilisant 2 dés? En combien de coups as-tu pu atteindre I'autre coté du
plateau de jeu? »

Si vous avez des questions, n’hésitez pasa nous lescommuniquer par l'intermédiaire de
votre enfant. Nous y répondrons dans les plus brefs délais.

Mercil
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Annexe 9-3 : Exemple de bulletin d’information pour le cycle primaire.

Le monde merveilleux des mathématiques de 2e année! Cent jours!

Quoi de nouveau en mathématiques de 2e année?

e Nos centres de mathématiques sur les fractions et les figures planes ont été une
expérience d’apprentissage constructive et amusante... Consultez le coin «
Demande-moi... » pour de plus amples détails.

e Nous poursuivons nos recherches sur les solides.

* Nous avons fouillé I’école pour trouver des mécanismes et voir comment ils
fonctionnent et aident les structures a fonctionner.

Les mathématiques et la maison

e Utilisez les fractions dans la cuisine quand vous préparez ou cuisinez des petits
plats (nous avons travaillé les nombres entiers, les demis et les quarts).

e Jouez a des jeux de société utilisant un dé pour pratiquer I’addition. Observez les
stratégies utilisées par votre enfant pour effectuer une addition et la rapidité avec
laguelle il ou elle se souvient des opérations.

e Jouez a « Devine ce que je vois » dans la maison ou en voiture, pour revoir les
formes géométriques.

e Envoyez-nous des boites de différentes tailles et formes. Nous en avons besoin
pour nous aider a déterminer les propriétés des solides et les classer.

e Envoyez-nous les restes réutilisables (de papier, de laine, de bois, de matériel,
etc.) dont vous ne vous servirez pas. Nous nous en servirons pour faire des
constructions durant les modules de géométrie et de technologie.

Centjours!

Notre classe va féter le 100e jour d’école le lundi 11 février. Nous demandons a chaque
enfant d’apporter 100 petits objets identiques dans un sac portant leur nom (p. ex., cure-
dents, 1 ¢, trombones, pates alimentaires, petites voitures). Donnez libre cours a votre
créativité 1l Nous utiliserons ces objets pour des activités de mesure et de calcul. Le coin
« Demande-moi... » Demande-moi quelles stratégies je peux utiliser quand je lis un mot
gue je ne connais pas. Demande-moi d’expliquer comment je peux diviser une chose en
demis ou en quarts. Demande-moi de nommer trois des polygones que j’ai appris et d’en
trouver des exemples a la maison. Demande-moi diverses fagons de compter jusqu’a
100!

Annexe 9-4 : Exemple de bulletin d’informations pour le cycle moyen
Le monde merveilleux des mathématiques de 5e année!

Quoi de nouveau en mathématiques de 5e année?
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Nos centres de mathématiques sur les fractions et les nombres décimaux nous
présentent des activités qui offrent de nouveaux défis. Il faut vraiment réfléchir
aux équivalences pour étre en mesure de bien résoudre les problemes.

Nous continuons a faire du jogging de téte mental tous les jours. Les opérations
arithmétiques de base et I’estimation avec des nombres plus grands que 10 000
sont au rendez-vous!

Nous cherchons dans les revues ou dans les journaux des diagrammes qui

illustrent des données ou des probabilités.

Les mathématiques et la maison

Utilisez des nombres plus grands que 10 000, des fractions ou des nombres
décimaux qui se présentent lors de situations dans votre vie quotidienne pour
créer un probleme pour votre enfant.

Jouez a des jeux qui font appel aux opérations arithmétiques de base avec les
nombres naturels plus grands que 10 000 (p. ex., demandez a votre enfant qu’il
ou elle trouve le nombre auquel vous pensez en lui mentionnant qu’il est la
somme de 22 500 et 20 500).

Si vous voyez des diagrammes a bandes dans des revues ou des journaux,

découpez-les et donnez-les a votre enfant pour qu’il ou elle les apporte en classe.

Le monde merveilleux des mathématiques de 5e année!

Série mondiale de scrabble!

Notre classe joue présentement au scrabble contre la classe de 6e année. Nous tenons
compte de nos résultats et nous gardons des statistiques des pointages de chaque éléve
gue nous représentons sur un diagramme a bandes. Nous pourrons ainsi connaitre celui
ou celle dans notre classe qui a fourni les mots valant le plus grand nombre de points.

Le coin « Demande-moi... »

Demande-moi ce que j’ai fait en mathématiques aujourd’hui et ce que j’ai appris de
nouveau. Demande-moi d’expliquer comment construire un diagramme a bandes

doubles.
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Annexe 9-5 : Suggestions pour les rencontres parents-enseignants.

AVANT LA RENCONTRE,VOUS POURRIEZ :

Encourager les parents a jouer un réle actif

Avant la rencontre, envoyez aux parents une lettre leur soulignant le role de premier plan
gu’ils jouent en tant qu’éducateurs de leur enfant. Précisez que, lors de la rencontre,
vous aimeriez discuter avec eux des champs d’intérét et des forces de leur enfant.
Abordez, s'il y a lieu, certains problemes liés a son développement. Demandez aux
parents quels objectifs ils désirent voir leur enfant atteindre au terme de la présente
année scolaire. (Voir un exemple de lettre aux parents a I’annexe 9-6.) Au début ou au
cours de I'année scolaire, invitez les parents a vous écrire pour décrire leur enfant et vous
fournir tout renseignement susceptible de contribuer a son épanouissement et a son
développement. A la fin de I'année scolaire, remettez ces lettres aux parents afin qu’ils
puissent les conserver dans leurs dossiers.

Planifierles dates de rencontre

Expliquez le but de la rencontre. Discutez et fixez un lieu et une date pour la rencontre.
Dans la mesure du possible, essayez de respecter les préférences des parents. Préparez
un horaire qui donne a tous les parents la possibilité de vous rencontrer.

Compiler des exemples de travaux et de tdches d’évaluation

Avant la rencontre des parents, rassemblez et datez les travaux et les taches d’évaluation
de chaque éleve (p. ex., listes de vérification, commentaires, résultats de tests). Classez
ses travaux en trois piles : ceux qui démontrent une compréhension approfondie des
éléments a I'étude, ceux qui démontrent une bonne compréhension (ce qui correspond a
la norme pour cette année d’études) et ceux qui démontrent des faiblesses ou des défis a
relever. Ceci vous permet d’explorer les forces et |les faiblesses de chaque éléve, de
tracer le portrait de son développement mathématique et de choisir les travaux de
I’éleve les plus informatifs pour les parents. Ces travaux devraient refléter un programme
équilibré démontrant I'apprentissage de |'éléve dans les différents domaines
mathématiques et les différentes compétences de la grille d’évaluation. Pour mieux
communiquer aux parents le rendement de leur enfant, aidez-vous des notes et des
remarques écrites lors d’observations individuelles et d’activités d’évaluation. Ceci vous
permet de partager plus précisément ce que vous avez appris sur le développement
mathématique de I'enfant (p. ex., ses stratégies pour effectuer des additions ou des
soustractions). Présentez tous ces renseignements sous forme de portfolio de
mathématiques de |"éleve. Préparez finalement toutes les informations concernant le
progres des éleves pour les partager avec les parents.

Vous préparer a répondre a des questions précises des parents
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Exemples de questions que les parents peuvent poser :

e « Quelles habiletés et connaissances mathématiques mon enfant devra-t-il ou elle
acquérir cette année? »

e « De quelle maniere évalue-t-on mon enfant? »
Annexe 9-5 : Suggestions pour les rencontres parents-enseignants

Voici quelques aspects a considérer lors de la préparation, de I’'animation et du suivi
d’une rencontre avec les parents.

« Que puis-je faire, comme parent, pour étre au courant des progres scolaires de mon
enfant? »

* « Comment puis-je tenir compte du style d’apprentissage de mon enfant et utiliser les
différentes approches dont il ou elle a besoin? Que puis-je faire, comme parent, pour
appuyer I'apprentissage fait en classe? »

Préparer le local pour assurer un climat agréable pendant la rencontre Mettez a |a
disposition des parents des meubles pour adultes (table ronde, chaises confortables).
Veillez a ce qu’une horloge soit clairement visible pour leur permettre de consulter
facilement |’heure pendant la rencontre. Organisez le matériel a utiliser au cours de |a
rencontre en fonction de I’horaire des rendez-vous établis. Disposez les travaux a portée
de la main sur une table ou sur un présentoir.

PENDANT LA RENCONTRE,VOUS POURRIEZ :

e Commencer sur une note positive. Présentez des travaux qui démontrent les
forces et les réussites de I'éléve, ou certaines qualités qu’il ou elle a démontrées
(p. ex., aime poser des questions, aide les autres, travaille bien en équipe pour
résoudre des problemes, verbalise facilement ce qu’il ou elle a appris).

e Inviter les parents a parler de leur enfant.

e Ecouter attentivement les messages transmis en maintenant un contact visuel.

e Donner aux parents une rétroaction positive et équilibrée en soulignant les forces
et les qualités de I"éléve, tout en offrant des suggestions, en discutant de vos
inquiétudes et en clarifiant tout malentendu. Partagez I'information sur le
développement de leur enfant en montrant les travaux et les tests choisis.
Soulignez le niveau de confiance de I'enfant et ses habiletés d’apres
vOos observations et ses travaux. Essayez toujours
d’aider les parents a comprendre 'attitude de leur enfant a I’égard des
mathématiques.

e Développer avec les parents des objectifs d’apprentissage pour I'enfant et un plan
d’action pour chacun des objectifs.
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Proposer des jeux et des activités que peuvent réaliser les parents a la maison
pour aider leur enfant dans son apprentissage des mathématiques.

Résumer et consigner tous les renseignements pertinents, soit au cours de la
rencontre, soit immédiatement aprés (voir les annexes 9-7a 9-10).

Proposer une date pour une autre rencontre, au besoin.

Inviter les parents a collaborer étroitement avec vous et a ne pas hésiter a vous
communiquer des renseignements ou des préoccupations (voir annexe 9-7).
Terminer sur une note positive.

Mentionnez aux parents que leurs observations sont importantes et que vous
aimez travailler avec leur enfant.

APRES LA RENCONTRE,VOUS POURRIEZ :
Examiner et compléter toutes les notes prises au cours de la rencontre.
Faire une copie des notes prises et remettre un compte rendu aux parents.

Envoyer aux parents une lettre de remerciements résumant les grandes lignes de

la rencontre (voir I'annexe 9-10).

Informer |’éléve que la rencontre avec ses parents s’est bien déroulée et partager

avec lui ou elle tout renseignement bénéfique.
Suivre le progres de I’éleve en vue d’atteindre les nouveaux objectifs.
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Annexe 9-6 : Exemple de lettre aux parents avant une rencontre parents-enseignant

[Date]

Chers parents,

La prochaine rencontre parents-enseignants sera une excellente occasion de mieux nous
connaitre.

Je vous présenterai certains des travaux réalisés par votre enfant au cours de la période
d’évaluation qui vient de se terminer. Je vous ferai également part de mes observations
sur son développement scolaire. J'espére que mes commentaires vous aideront a mieux
suivre son apprentissage.

Cette rencontre me permet aussi d’en apprendre davantage sur I’enfant que vous
connaissez, chérissez et observez depuis déja plusieurs années. Vous étes et continuerez
d’étre les principaux éducateurs de votre enfant et vous détenez de précieux
renseignements a son sujet. J'ai tout particulierement hate de vous rencontrer, afin que
vous me parliez de ses points forts et de ses champs d’intérét. Vous pourrez également
en profiter pour m’informer d’éventuelles difficultés ou identifier des objectifs auxquels

vous tenez particulierement pour votre enfant.

Dans I’attente de vous rencontrer, je vous prie d’agréer, chers parents, I’expression de
mes sentiments les meilleurs.
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Annexe 9-7 : Exemple de questionnaire pour les parents apres une rencontre (remis par

I’enseignant ou I’enseignante)
I
Annexe 9-7 : Exemple de questionnaire pour les parents aprés une ﬁ
rencontre (remis par |'enseignant ou I'enseignante)

Merc] o avolr sisté 3 cette solrée. Veulller, il vous plait, remplic Péaluation subvante pour me
permistire de faire le point.

Mom :

Parert de :

1. Que pereser-vous de cette formule de rencontre?

2. Cuue resseniez-wous 3 b sufte de cetie rencontre?
] motmation O] Déception [ Sapsiaction 1 Inquidtude
[ ndfigrence | Frustration [ dustre

1. Quele information regue 2 ke misux répondu 3 vos besains®

4. Quelk sulets nécesstent encore des éclarcksements?

5. Y 3t dhes sujets Importants pour wous qul n'ont pas && abondés? 51 oul, ksquelks?

. Mprmzooaus o autres commentaires 3 me faire?

Merc] d'asoir pris b temps de remplic ce questionnaine!
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Annexe 9-8 : Exemple de formulaire d’évaluation de la rencontre par les parents (remis
par la direction de I’école)

Annexe 9-8 : Exemple de formulaire d’évaluation de la rencontre m.%
par les parents (remis par la direction de I'acole)
4" 4 6°

Chers parents,

L= renconitres parents-enesignants contribuent 3 amélorer la qualivé de Féducation des enfants. ous
souhators des rencontres Farmonieuses ot sficacss. A, nous vous demandons de Ben voulolr
remplir k2 questionraire c-desous et de nous le falre panvenir e plas b5t possible. Les reresignements

recuedlis mous permettront & apporter les changements quil s Impaossnt.
el de votre collaboration!
La direction

Mom de ["&eve (faouhatif} :

Moz (faculatf) :

Comment aver-vous && accosillis?

Ou'awez-vous le plus apprécié au cours de ba rencontre?

Queels changements suggérez-vous?

Quelle 25t votre appréclation de la renconitre ¥

Fou utile Lids Trita wtile
1 . i 4 5 3 I 8 o L]

Autres poarameEniaires
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Annexe 9-9 : Exemple de formulaire de prise de notes lors de rencontres parents-
enseignants

Annexe 9-9 : Exemple de formulaire de prise de notes lors E%

de rencontres parents-enseignants
4" a 6"

Formmulalre de rencontre parents-enselgnants

Mom de FéEee - Date die |5 rerioonire

Fartidpants -

Sujets que Fenssignant ou I'enseignante souhalte aborder

Préocoupations, questions, problémes soulevés par les parents

Becommandations =t subis
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Annexe 9-10 : Exemple de lettre aux parents aprés une rencontre

Annexe 9-10 : Exemple de lettre aux parents aprés une rencontre

EBo

[Date]

[Modame, Mongieur,]

Je vous remercie dovoir participé 4 lo renconfre concernant voire enfant,
qui Sest teme le 20

Ce futun plaigir de vous rencontrar ef de m'enfretenic avec vous,

Enguite de rappel mutuel, jfai pris b lierté dénoncer dans leurs grandes
lignes les principales suggestions émizes lors de larencontre ef les décigions
UE NOUS avons prises,

Je vous remercie encore de vofre coopération ef de votre compréhension,

Guide d’enseignement efficace des mathématiques, de la maternelle a la 6e année — Fascicule 4

96



Annexe 9-11 : Exemple de lettre de présentation aux parents du programme de
mathématiques a la maison.
[Date]

Chers parents,

Nous commencgons un programme intitulé « Mathématiques a la maison ». Il comporte
plusieurs activités utiles et amusantes en réponse aux recherches actuelles et aux
attentes du programme-cadre de mathématiques.

Votre enfant apportera a la maison, dans un sac réutilisable, des activités a faire en
famille.

Certaines activités nécessiteront des objets faciles a trouver dans la maison, alors que
d’autres seront accompagnées de matériel de manipulation. Votre enfant peut explorer
ces activités avec toute la famille, avec I’'un de vous ou avec un frere ou une soeur. En
participant a ces activités avec les membres de sa famille, votre enfant renforce sa
confiance en soi et acquiert une attitude positive envers les mathématiques.

[ Inclure un paragraphe décrivant la durée et le calendrier du programme, par exemple :
« Votre enfant apportera tous les mercredis, une activité a faire en famille a la maison. Le
sac réutilisable devra étre rapporté en classe le mercredi suivant. Votre enfant recevra
alors une nouvelle activité a apporter a la maison. » |

Les activités choisies dans le cadre de ce projet fournissent a votre enfant les occasions
de développer des stratégies pour résoudre des problémes, de se servir d’un
raisonnement logique, de communiquer ses réflexions et de démontrer sa
compréhension des mathématiques en votre compagnie. Congues dans le cadre des
attentes du programme-cadre de mathématiques, ces activités utilisent des textes tirés
de la littérature pour enfants, des jeux ou des exercices pratiques. Avec chaque activité,
vous trouverez une série de questions que vous pourrez poser a votre enfant afin de
I"aider a acquérir une meilleure compréhension des concepts mathématiques. Certaines
des activités revoient des concepts déja présentés en classe, certaines aident votre
enfant a approfondir ce qui est déja appris, alors que d’autres préparent votre enfant a
apprendre des concepts qui seront étudiés plus tard en classe.

Le sac réutilisable comprend également un livret, qui va et vient d’'une famille a l'autre a
mesure que d’autres enfants apportent le sac a la maison. Nous vous invitons ay
consacrer quelques minutes afin d’y consigner vos pensées, vos réflexions ou
découvertes par rapport a l'activité. Vous pouvez vous-mémes inscrire les pensées de
votre enfantou laisser votre enfant le faire. Ecrire dans le livret permet de réfléchir aux
connaissances nouvelles que vous avez acquises ensemble, et ces réflexions et réactions
pourront éventuellement étre partagées avec d’autres familles.
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Je tiens a vous exprimer toute ma gratitude pour le soutien que vous apportez a votre
enfant dans son apprentissage. N'hésitez pas a me faire part de vos idées ou de vos
suggestions au sujet du programme de mathématiques a la maison.

Annexe 9-12 : Activité pour le programme de mathématiques a la maison — Cycle
primaire —Exemple |

Allons faire les courses
A la découverte des mathématiques!

L’enfant explore le concept de mesure en manipulant de I’argent, en préparant un
budget et en remettant la monnaie.

Matériel

Circulaires d’épicerie, calculatrice, crayon, papier, ciseaux, colle
Etapes de 'activité

1. Ramasser des circulaires a |'épicerie.

2. Choisir un repas a cuisiner et pour lequel vous allez jouer a faire des courses. Inclure
les quatre groupes alimentaires (fruits et légumes, céréales, produits laitiers, et viandes
et substituts).

3. Allouer un budget réaliste pour I’« achat » des aliments.

4. Planifier '« achat » des aliments a I’aide des circulaires. Tenir compte du budget
alloué.

5. Utiliser une calculatrice pour calculer le colt des aliments identifiés dans les
circulaires. On peut eninscrire la somme sur une feuille de papier ou découper les
produits des circulaires et les coller sur une feuille de papier.

6. A partir du budget déja fixé, calculer la monnaie qui sera rendue a la caisse de
I’épicerie.
Parlons mathématiques

Qu’as-tu découvert? As-tu dépensé plus ou moins que le budget total? As-tu trouvé cette
activité difficile? Pourquoi?

Conseils aux parents
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Laissez votre enfant commettre des erreurs telles que dépenser plus que son budget. Ces
situations lui fourniront de bonnes occasions d’utiliser la démarche de résolution de
problemes.

Consolidation

Planifier le menu d’une journée complete, les repas d’'une semaine, un repas de féte, un
barbecue en famille.

Annexe 9-13 : Activité pour le programme de mathématique a la maison —cycle primaire
— Exemple 2
Une poignée de monnaie

A la découverte des mathématiques!

L’enfant explore I'usage de différentes pieces de monnaie, estime leur valeur et calcule
leur somme.

Matériel

Diverses pieéces de monnaie (environ une poignée), crayon, papier, calculatrice si
nécessaire

Etapes de I'activité

1. Estimer rapidement |la valeur totale d’une poignée de pieces de monnaie.
2. Classer les pieces en fonction de leur valeur.

3. Compter la valeur totale des pieces de monnaie.

4. Comparer le montant estimé a la valeur réelle des pieces de monnaie.

5. Déterminer ce qu’il serait possible d’acheter avec ce montant.

Parlons mathématiques

Que trouve-t-on sur chaque piece? Quelle est la valeur de chaque piéce? Pourquoi as-tu
estimé ce montant? Changerais-tu ton estimation? Pourquoi?

Conseils aux parents

Les plus jeunes peuvent simplement classer les pieces et les compter. Vous pouvez
également adapter le nombre de pieces en fonction du niveau d’habileté de votre enfant.

Consolidation

Echanger de I’argent. Par exemple : J'ai dix pieces de 1 ¢. Je peux les échanger contre une
piece de 10 ¢.Jai quatre pieces de 25 €. Je peux les échanger contre une piecede 1 S.
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Source : Home Connections: Primary Grades. Adapté avec la permission du Halton
District School Board Numeracy Team, 2001.

Annexe 9-14 : Activité pour le programme de mathématiques a la maison —cycle primaire
- Exemple 3

La chasse aux figures géométriques

A la découverte des mathématiques!

L’enfant explore et étudie les figures planes et les solides dans le monde qui I’entoure.
Matériel

Crayon, papier

Etapes de I'activité

1. Trouver dans la maison des figures planes (p. ex., cercle, triangle, carré) et des solides
(p. ex., cube, sphere, cone).

2. Trouver quelle figure plane ou quel solide est e plus commun.

3. Expliquer pourquoi.

Parlons mathématiques

Quelles figures planes ou quels solides vois-tu le plus souvent dans la nature?

Quelles figures planes ou quels solides vois-tu le plus souvent dans les objets faits par les
gens?

Conseils aux parents

On peut faire cette activité un peu partout : en voiture, en marchant dans le parc, assis
au stade, etc.

Consolidation

Enregistrer, a I'aide d'un tableau, le nombre de figures planes ou de solides que vous
avez trouveés.

Source : Home Connections: Primary Grades. Adapté avec la permission du Halton
District School Board Numeracy Team, 2001.
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Annexe 9-15 : Activité pour le programme de mathématiques a la maison —
Cycle primaire —Exemple 4
Les régularités sont partout

A la découverte des mathématiques!

L’enfant explore les régularités dans son milieu (p. ex., frise, dallage, mosaique, rosace),
les décrit et les représente.

Matériel
Revues, ciseaux, colle, papier, autocollants
Etapes de I'activité

1. Chercher des régularités autour de soi (a la maison, en voiture, au magasin, au terrain
de jeu, dans le voisinage, dans le quartier).

2. Consulter des revues ou des catalogues pour trouver des régularités et motifs divers,
les découper et les coller sur une feuille blanche.

3. Créer une frise avec des autocollants et décrire la régularité.

Parlons mathématiques

Quelles régularités peux-tu retrouver dans la nature? Quelles différences peux-tu
identifier entre celles-ci et celles que tu trouves dans des objets faits par les gens?

Conseils aux parents

[l'y a des régularités tout autour de vous. Cherchez autant de différentes régularités que
possible dans votre propre maison ou logement.

Consolidation

Assembler un carnet. Reproduire une régularité par page. Ecrire une phrase pour décrire
cette régularité. Créer une couverture pour le carnet.

Source : Home Connections: Primary Grades. Adapté avec la permission du Halton
District School Board Numeracy Team, 2001.
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Annexe 9-16 : Activité pour le programme de mathématiques a la maison —

Cycle primaire —Exemple 5

La chasse au trésor
A la découverte des mathématiques!

L’enfant se sert du vocabulaire relatif au sens de I’espace pour décrire I’endroit ou il ou
elle a caché un objet.

Matériel
Objet spécial a cacher, papier, crayon
Etapes de I'activité

1. U’enfant trouve un endroit secret dans votre maison, votre logement ou dans la cour et
y cache un objet spécial.

2. L’enfant ne vous révéele pas la cachette de I'objet spécial (son « trésor »).

3. l’'enfantindique la route de sa chambre jusqu’au trésor en utilisant le vocabulaire
relatif au sens de I’espace (p. ex., gauche, droite, plus loin que, devant, derriéere, en
dessous, au-dessus).

Les éleves plus jeunes peuvent donner des directives oralement.

4. ’enfant vérifie les directives et apporte les modifications au besoin.

5. L’enfant vous remet les directives et vous observe dans votre chasse au trésor.
Parlons mathématiques

Quels mots du vocabulaire mathématique t'ont aidé a décrire I’endroit ou se trouvait ton
trésor? As-tu utilisé d’autres mots?

Conseils aux parents

Renversez les roles et rédigez une liste de directives que votre enfant devra suivre.
Utilisez le vocabulaire relatif au sens de I’espace. Si votre enfant ne sait pas encore lire,
les directives peuvent étre données oralement.

Consolidation
Quelques suggestions :

e Dessiner une carte sur du papier quadrillé pour illustrer le tracé de la chambre jusqu’au
trésor.
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e Modifier l'itinéraire et décrire la nouvelle carte.

* Dessiner une carte avec unitinéraire partant de la maison (p. ex., jusqu’a I’épicerie,
jusgu’a la maison d’un ami, jusqu’a I’école).

e Prendre une carte géographique et essayer de trouver le trajet a suivre jusqu’a un lieu
de vacances.

Les possibilités sont infinies!

Source : Home Connections: Primary Grades. Adapté avec la permission du Halton
District School Board Numeracy Team, 2001

Annexe 9-17 : Activité pour le programme de mathématiques a la maison —

Cycle moyen — Exemple 1

L’achat de vétements printaniers pour toute la famille
A la découverte des mathématiques!

Les éleves doivent prendre des décisions quant aux vétements a acheter pour les quatre
membres d’une famille avec un budget donné. Les colits pour faire ces achats sont
comparés a la fin de I'activité. Les habiletés et les connaissances requises pour cette
activité sont :

e considérer les facteurs qui pourraient jouer sur le prix des vétements (p. ex.,
rabais);

e calculer le colt total;

e comparer le co(t total avec le budget disponible et ajuster les achats au besoin;

e estimer le colt total.
Matériel
Circulaires, catalogues, site Web de magasin, crayon, papier ligné, calculatrice
Etapes de I'activité

1. Les élévesont 1000 S a leur disposition pour acheter des vétements printaniers a une
famille de quatre personnes.

2. lls doivent :

a. décider de la composition de la famille (il doity avoir au moins un adulte);

b. remplir un formulaire de renseignements sur lequel le nom, I’age et le sexe de chaque
membre de la famille sontinscrits;
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c.regarder dans la circulaire, dans le catalogue ou sur le site Web pour trouver les
vétements nécessaires;

d. penser aux vétements a acheter, a I’endroit ou ils les achéteront et aux raisons pour
lesquellesils ont pris ces décisions;

e. considérer le colt, la qualité, la marque du vétement, la durabilité, le tissu utilisé, le
style, la couleur, I’'endroit ou il a été confectionné;

f. calculer le colt total pour chaque personne et le noter sur leur feuille de papier;

g.inclure les preuves d’achat en collant lesimages et les prix sur une feuille de papier;

h. calculer la somme des colts des vétements de tous les membres de la famille (ne pas

inclure les taxes dans cette activité);

i. écrire les raisons qui ont motivé les choix de vétements;

j. se souvenir de ne pas dépasser 1000 S;

k. répondre a la question : « Est-ce que ce montant était raisonnable? »
Voiciun exemple de tableau qui pourrait faciliter la tache de |’éléve.

L’achat de vétements pour une famille de quatre personnes.

Article achetés | Nom : Nom Nom Nom
Age: : : :
Sexe : Age: Age : Age:
Sexe : Sexe: Sexe :
Souliers
Chaussettes

Chemise/blouse

Pantalon/jupe

Manteau

SOUS-TOTAL

TOTALDES
ACHATS
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Parlons mathématiques

Quelles découvertes avez-vous faites en ce qui concerne la tenue d’un budget?
Avez-vous dépensé plus ou moins que le budget qui vous était alloué?

Quelles difficultés avez-vous éprouvées durant I'activité? Pourquoi?

Conseils aux parents

Votre implication et les discussions que vous aurez avec votre enfant tout au long de
I"activité I’'aideront a développer sa capacité de raisonnement. Discutez de chacune des
étapes et des raisons qui motivent une décision plutét qu’une autre.

Consolidation

Utilisez la méme démarche pour I'achat de matériel différent pour chaque membre
d’une famille comme des vétements et des accessoires pour faire du sport.

Source : Home Connections: Primary Grades. Adapté avec la permission du Halton
District School Board Numeracy Team, 2001.
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Annexe 9-18 : Activité pour le programme de mathématiques a la maison —

Cycle moyen — Exemple 2

Tirage au sort
A la découverte des mathématiques!

L’éleve tente d’organiser de différentes facons, les données recueillies lors d’'une
expérience.

Matériel
Piece de monnaie, papier, crayon
Etapes de I'activité

Une piece de monnaie est lancée 20 fois et I’éléve note, dans le tableau suivant, les
résultats des 20 lancers (soit pile ou face).

Lancers Résultats Lancers Résultats
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.

O 100 (N0 UT B (OO =

[
o

 Discuter des facons de réorganiser ces données, de les trier et de les représenter.
 Essayer de les représenter de plusieurs facons.

e Comparer les représentations et déterminez laquelle est |a plus efficace.
Conseils aux parents

Peut-étre y a-t-il des fagcons d’organiser ou de représenter ces données auxquelles vous
pensez et que votre enfant ne connait pas. Partagez ces facons avec lui ou elle. Recueillez
d’autres données a partir d’'une autre activité et organisez-les autrement. Feuilletez les
revues ou journaux ou explorez Internet pour trouver des facons différentes d’organiser

ou de représenter différentes données.
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Source : Home Connections: Primary Grades. Adapté avec la permission du Halton
District School Board Numeracy Team, 2001.

Annexe 9-19 : Activité pour le programme de mathématiques a la maison —

Cycle moyen — Exemple 3
A la découverte des mathématiques!

L’enfant explore et crée des figures planes.

Matériel

2 crayons de couleurs différentes, une copie de la feuille intitulée « Une courtepointe
bizarre » a la page suivante

Note : Un triangle simple est le plus petit triangle qu’on trouve sur la courtepointe. Il y a
64 triangles simples qui composent la courtepointe.

Etapes de I'activité

Le jeu se joue a deux.

1. Chaque joueur choisit un crayon de couleur.

2. Le premier joueur colorie un triangle simple dont I’un des c6tés est sur le contour de la
courtepointe.

3. Le deuxiéme joueur colorie un triangle simple dont aucun des c6tés n’est sur le
contour de la courtepointe.

4. Atour de rodle, les joueurs colorient un triangle simple qui se trouve n’importe ou sur la
courtepointe.

5. Chaque fois qu’un joueur réussit a compléter une des figures suivantes, composée
d’au moins 4 triangles simples, sur la courtepointe, il ou elle gagne des points.

PAVAVY

a. un parallélogramme vaut 1 point (p. ex., )

b. un rectangle vaut 2 points (p. ex., )
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c. un triangle composé d’au moins 4 triangles simples vaut 3 points (p. ex., )

d. un carré vaut 4 points (p. ex., )

6. Le jeu se termine lorsqu’il n’y a plus de triangles a colorier ou lorsqu’il est impossible
de créer une des figures ci-dessus.

Conseils aux parents

Encouragez votre enfant a discuter des différentes possibilités et de comment il ou elle a
planifié ses choix de triangles simples a colorier. Discutez du fait que I'on peut créer des
figures en assemblant des plus petites figures.

Consolidation

Changer les valeurs accordées aux figures a compléter. Poser les questions suivantes : «
Comment est-ce que ces nouvelles valeurs changeraient la facon de jouer? Y a-t-il
d’autres facons de modifier le jeu? »

Une courtepointe bizarre
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Source : Home Connections: Primary Grades. Adapté avec la permission du Halton
District School Board Numeracy Team, 2001.
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Annexe 9-20 : Activité pour le programme de mathématiques a la maison —
Cycle moyen — Exemple

Les cure-dents
A la découverte des mathématiques!

L’enfant explore et décrit les régularités dans les nombres et se sert du raisonnement
logique.

Matériel
Une boite de cure-dents
Etapes de I'activité

1. Disposer 24 cure-dents comme dans |I'exemple ci-dessous :
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2. Demander a I’enfant combienil y a de carrés.

3. Lui dire de continuer a chercher jusqu’a ce qu’il ou elle ait trouvé 14 carrés.

4. Lui demander de retirer seulement 8 cure-dents afin qu’il ne reste rien d’autre que 2

carrés.

Parlons mathématiques

Comment sais-tu que tu as trouvé tous les carrés? Comment sais-tu que tu n’as pas

compté le méme carré deux fois?

Conseils aux parents

La clé de la solution est d’'amener votre enfant a découvrir que différentes tailles de
carrés sont acceptables. Encouragez votre enfant a construire d’autres figuresetay

découvrir les figures cachées.

Consolidation

Trouver le nombre minimum de cure-dents nécessaires pour construire un carré.

Combien en faut-il pour construire deux carrés? trois carrés? etc. Trouver une régularité

dans les nombres.

Cure-dents Carrés
4 1
7 2

3

Avec 12 cure-dents, former diverses quantités de carrés.

Source : Home Connections: Primary Grades. Adapté avec la permission du Halton

District School Board Numeracy Team, 2001.
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Annexe 9-21 : Mathématiques et littérature pour enfants — Cycles préparatoire et
primaire : Suggestions aux parents

Poser des questions relatives aux illustrations

Jouez a « Devine ce que je vois ». Par exemple,

« Je vois quelque chose qui est rond. »

Posez a votre enfant des questions sur la taille, la quantité et la forme des objets
illustrés.

Décrivez et nommez ensemble les différentes figures géométriques.

Comparez ensemble les personnages, les objets ou les symboles afin de les
classer selon leurs différentes caractéristiques.

Jouez a reconnaltre les nombres, a compter les objets sur une image.

Lire le texte

Utilisez le concept des nombres dans I’histoire afin de compter de diverses fagons
(p. ex., dans I'ordre croissant et décroissant, par intervalles de 2, de 5 ou de 10).
Etablissez des liens entre les concepts mathématiques

et la vie quotidienne de votre enfant.

Comptez ensemble les images ou les objets identiques ou différents.

Posez des questions a votre enfant afin de résoudre des probléemes. Par exemple,
« Combien de jours se sont écoulés entre le début et |a fin de I’histoire? Explique
moi comment tu as obtenu ce résultat. »

Faites un retour sur I’histoire avec votre enfant, en établissant I’ordre
chronologique des événements. Posez-lui des questions telles que : « Quel est le
premier événement a survenir dans |"histoire? Que s’est-il passé avant

et aprés Py

Les mots tels que plus de, sous, en dessous, au-dessus, en arriére ou en avant
peuvent vous permettre de discuter de la température, du temps, des droites
numériques, des régularités.

Etablissez des liens entre le vécu de votre enfant et I’histoire.

Amenez votre enfant a anticiper, a estimer, a prédire.
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Annexe 9-22 : Conseils pratiques pour aider votre enfant a apprendre les mathématiques
Source: Mokros, Jan, Beyond Facts and Flashcards: Exploring Math with Your Kids, 1996.
Adapté avec permission, traduction libre.

Extrait non disponible en raison de restrictions relatives aux droits d'auteur. Pour
I'intégrale, voir la version imprimée.
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Annexe 9-23 : Guide pour planifier soirées de mathématiques a I’ecole.

Annexe 9-13 : Guide pour planifier les soirées de mathematiques a I"acole

+ | POINTS A RETEMIR MOTES

Avant |'événement

Combien de spirées de mathématiques powr |a famille
surant liew cette annés?

Clul particlpera & chaque séanoe?
{Lies séores serant-ol¥es cocessibles 8 fotes e families or @
celles des enfonts 9'un piveoy ou o' qed'e prédéterming7)

Ol se tendront les sEanoes?
{Dans ke gymmse F au contre de resources? dans kes soles e
diassed)

Combien de t=mps durera chagque séance?

Toutes les familles =t les enfants ravallsontdls smultané.
ment 3 la méme activité, ou créer-2-on des atelless alin
e les families et les endants cnodent d'un ateler 5
Fautre?

{ Qoand toutes les pesomnes trovailent simeifandment 4 o
mdme aclivid ne ou deny personmes divigent géndrolement
fex oot [ it pedenl oy personmel synplémentmire pour
répondne auy guestions o onwrs o Doivte. Qluond fes pertioipants
of pariicipantes font ke foor der adofiers, Une Soule pertonne se
charge d'animer Fateler )

Clul crganizera b=z acivités de chagque séance?

{Le personne enseignart, ke personnelressounce du comsel
scolaie, ke personne enseigrond & ko refroite of ks porents
bl pevrerr poriiciper O Monpomisotion des oot |

Cuel maténel fautl préparer?

{Sera- il nérescake d'ovoir o matdriel de manipulation,
dies cakoubainices, o papier, des onopons, dies sy, der
ooy, o rubar sdhdsl, des ordinateursT)

Ciul apporiera son alde en cours d' acthibe?

{Le personne! enceignont, ke personnel ressoume gy ooesed!
scoiabe, ke personned enseigrand O b refroite, kes porents
Beéndvoke, s dleves du pailer recondiging DU CoLy GF nieELY
supdrieuvs de Péonke povseent-As oider pendant ke activitds?)
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+ | POINTS A RETEMIR HOTES

Avant [événement {suite)

Un sowtien linguistigue sera-t-dl récessaire?

(Des diives plus dgdés de écoke oy du pailer secondmine
petvent-ils trodulke hes oonsignes géndrakes o fomilies
ol pax lerat pew e ranpais? ot bew de foire werir dies
imtorordtes?

Dioit-on prévair des rafraichisemenits?

(Lo oxs échdant, oo rerond-is servis? Juel sero fe bodget &y
consacrer? Tenk compie des nsgues d'aller gies cher oerloirs
erfovls ou porenis )

Eni cas de présentation ou de table ronde rEssneée au
parents, qul ='oonspera des enfanks?

(Les deves du palier secondaine peuvers! surssiler e enfonds
dans ke oodie o feur service commumoutak e |

Comment la ou les salles seront-elles disposées?
{Comment oisposer tobles of choises ofin oe permetire @ un
ou @ plurienys grovpes o irgvailler of de disouter?

Comment faire la promotion de Févénement #

{ Fromocrnir éwfnetment @ Fodde d'une note die sendoe
ervopde i kg maison, o'um dépilont pubdictoire. o e affiche
ou lors des ornonces ou matin. Demonder ouy emfonts de
tronzmetire Finformation of o encourager eur fomifie o

partigper & kg séanoe )

Pendant I'événement

Cheslles seront les activites de milse &n shuatlon ou d'entrés
en matiére?

(Emvisoger dle préparer wn schéma or gonisationmed sor lequed
les participanty of poriicipantes dorirom! des reneignemeTEs
fomiliow, un sujet dont i désirent partioalierement disouter
ou eroove henw s oitentes par roppant 4 o solkde. Donmer le
ton en ke dermondant J estimer dverses quontiss d'ohjets
{p. ex, mombre de bonhons dans ur boml]. Prévoir queigues
oot mmguelles pervent 5 odomner ks premiers Qmred en
mifendion! que oommenoe i séanoe

A quel moment fawtl traiter les messages clés, bes con-
ceEpis £t les compétenoes en math&matiques?

(Avwart ou gorés cissque octivEd o o séance imdéoendante.
ow difed ou g fa fin de ko soinde. )
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| + | POINTS A RETENIR NOTES

| Aprés Mévénement

[hoRt-on remetire une irowsse oU e FENsEgRements Jux
parents &n guise de suhd?

{Erveisager die fourni wme rousse cordenant ies disndtves de
certaines oes oot ef e oorfols feux, @ remictine oux
purerts afin gu'ils possent ler powrsubme & o maison.)

Comment faire pour cbienir une rétrcaction de 2 stance?
{Litiiser diverses méthodles — beof questionnoke remypll sur
ploce 0w 4 ko matron; période de Questions-ponses ou
cisoussions dnfrmales @ ie & de o séomor feule de popicr
oifichdr powy dhogue ookl {or obolier), sov loguelie fes
[purticipants ¢f partioponies smivera oe gu'ls omt aimd ow
pas o odivitd)

Comment faire pour promowsolr les condusions de fa
sEance auprss de la communawté?
{Remetine & bows les orselgnants of ensolgranies o ompls
revcky dhes oot 63 poolisdes of dies cerisions peises U oS
e &z soirdes brvitier i perronne croeignant @ fake wn netour
en sale de doese préparer wn montoge oe pholos prises kovs
o ko soinéer exposer des inovous compictes fors de ko soirde;
ornoncer ke date de s prochaine séance )
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Annexe 9-24 : Activités pour la soirée de mathematiques cycles préparatoire et primaire
exemple 1
Liens avec le foyer 109

Activité 1
Associe un nombre a ton prénom
Sila lettre A =1 point, B =2 points, C =3 points, etc., détermine la somme des nombres

correspondant a chacune des lettres de ton prénom.

A B C D E F G H [ J K L M
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 | 11 12 | 13

N 0 P Q R S T U \ W X Y z

Qui, dans ma famille, a le prénom qui correspond au nombre le plus élevé? le moins
élevé?

Qui, dans ma famille, peut trouver un mot correspondant au plus grand nombre de
points?

Quelgu’un dans la famille peut-il trouver un mot correspondant a 100 points?
Activité 2
Pas a pas

Estime combien de pas de géant sont nécessaires pour traverser la piece d’un bout a
l"autre.

Vérifie ton estimation.

.. .‘ .. .‘ .‘ .‘ “ ‘.
‘® ‘® ‘e ‘® ‘® ‘® ‘® ‘e

Estime combien de petits pas de bébé sont nécessaires pour faire le méme trajet.

Vérifie ton estimation.
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Annexe 9-25 : Activités pour la soirée de mathématiques —

Cycles préparatoire et primaire — Exemple 2

Activité 3
Une main qui vaut son pesantd’or

Dessine ta main, avec les doigts joints, sur une feuille de papier. Estime le nombre de
piecesde 1 ¢ qu’il te faudra pour couvrir la surface de ta main. Vérifie combien « vaut »
ta main.

Estime le nombre de piécesde 1 ¢ gu’il te faudra pour couvrir la surface de ton pied et
vérifie ton estimation.

Architecte d’unjour

Activité 4
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Erige la plus grande structure possible en utilisant des guimauves et des cure-dents.

Qui, dans la famille, peut créer la plus haute structure?

Annexe 9-26 : Activités pour la soirée de mathématiques — Cycle moyen

Activité 1

A I’aide d’un géoplan, trace les figures suivantes de sorte qu’elles aient une aire de 6

unités carrées.

Représente-les sur du papier a points.

® [ ] o o
[ [ ] e [
[ ] *—eo—9
[ ] ® o ®
® ® ® ®
® *—eo—9o
® ® ® o
[ ] [ ] [ ] L
[ ] ® ® ®
[ ] ® e ®
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e parallélogramme
e triangleisocéle
e cerf-volant

e trapéze
e deltoide
Activité 2

Est-ce long, une minute?

Est-ce long, une minute? Ferme les yeux et léve la main quand tu penses qu’une minute
est écoulée. Estime combien de fois tu peux écrire ton nom en une minute. Essaie-le.

Estime combien de fois tu inspires et tu expires en une minute. Vérifie ton estimation.

Estime combien de fois ton coeur bat en une minute. Vérifie ton estimation.
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