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Vorwort und Danksagung

Was st leichter: anzufangen oder aufzuhéren? Wenn dich etwas bewegt,
wenn es deine Lebensposition ist, akfiv zu sein und teilzuhaben, und wenn deine
Berufung dich spiren Iésst, ein wichtiges Ziel zu sehen und einen richtigen Weg
zu kennen, dann werden die Armel hochgekrempelt und eine Idee rund geschlif
fen. So entsteht ein Projekt. In der Folge geht es darum, Dinge anzupacken,
den Weg Schritt fir Schritt aufmerksam zu beschreiten, und immer wieder zu
reflektieren: Welche Meilensteine sind erreichte Ist der Weg noch zielfihrend
oder hast du dich méglicherweise verlaufen2 Und wenn du am Ziel ankommst
und feststellst, dass es noch nicht das Ende ist, dass der Horizont immer noch
fern vor dir liegt und sich davor eine weite Landschaft mit vielen VWegen aus-
dehnt, dann kann es sein, dass es schwerfdllt, erstmal stehenzubleiben... Das ist
die innere Haltung, die wir als Migrantenselbstorganisation in das Wirkungsfeld
der Inklusion mitbringen. Nichts erfillt uns mehr, als das Mitgestalten an der
Gesellschaft, in der wir leben.

Das Projekt ,Vielfalt in Kita: Von Herausforderungen zur Chance” ist unser Bei-
frag zur Auseinandersefzung mit dem Thema Migration in den sdchsischen Kin-
derfogeseinrichtungen. Unser wichtigstes Anliegen ist dabei, die teilnehmenden
Erzieherinnen und Erziehern zu unterstitzen, den Alllag mit mehrsprachigen
Kindern und Eltern erfolgreich zu gestalten. Die vorliegende Handreichung be-
inhaltet eine zusammengefasste VWiedergabe der wichtigsten Erkenntnisse und
Erfahrungen aus dem Projeki, die systematisch aufbereitet einen Uberblick zum
Thema der sprachlich-kulturellen Vielfalt in Kitas fir alle Interessierten anbiefet.

Es ist ein Gliick, die Méglichkeit zu haben, Projekte, fir die man brennt, umset-
zen zu dirfen. Ohne Unterstitzung weéire dies aber nicht méglich: Wir danken
unserem Forderer, dem Sdchsischen Staatsministerium fir Kultus, und allen, die
am Projekt mitgewirkt haben - den teilnehmenden Kitas, der wissenschafilichen
Begleitung, dem Kompetenzteam, dem Fachbeirat, unseren Mitarbeiterinnen
und auch den Autorinnen und Autoren, die zur Entstehung der Handreichung
beigetragen haben. I|hre fachliche Expertise und ihr persénliches Engagement
waren die ausschlaggebenden Triebkréfte, die das Projekt ans Ziel gebracht

haben.

<r

Halyna Yefremova Svetlana Vishek
Vorsitzende des Kinder leiterin des Projektes ,Vielfalt in Kita:
und Elternzentrums ,Kolibri” e.V. Von Herausforderungen zur Chance”
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Vielfalt in Kita: Von Herausforderungen zur Chance

Ein Modellprojekt zur Forderung der pédagogischen Selbstwirksamkeit

ZIELE UND UMSETZUNG
1. Hintergrund und Motivation

Mehr als acht Prozent der in sdchsischen Kindertagesein-
richtungen betreuten Kinder haben Migrationshintergrund
(Quelle: Statistisches Landesamt des Freistaates Sachsen:
Kindertagesbetreuung. Ausgabe 2017). Dieser in den lefz-
ten Jahren kontinuierlich gestiegene Anteil soll sich im Zuge
der akivellen Zufluchtssituation weiter erhdhen. So rick
das fir die sachsischen Kita relativ neue Thema der Migra-
fion zunehmend in den Fokus des Erzieher*innenberufs.
Viele Fachkréfte in Sachsen sehen sich mit einer fir sie géinz
lich neuen Situation konfrontiert, die Befreuung von Kindern
zu Gbemnehmen, die mehrsprachig aufwachsen und ihre Kul-
furen mit in die Einrichtung bringen. Auch die Kommunikation
mit zugewanderten Eltem stellt die scichsischen Kita-Teams vor
neue Anforderungen. Die Notwendigkeit, die bestehenden
Strukturen zu Uberdenken, nach neuen Wegen zu suchen,
neue Erfahrungen zu machen und daraus zu lemen, bestimmt
zurzeit das padagogische Handeln in den Einrichtungen, die
sich den Herausforderungen verantwortungsvoll stellen.

Das Dresdner Kinder- und Elternzentrum ,Kolibri” eV., das
sich der Férderung der Mehrsprachigkeit widmet, arbeitet
seit Jahren mit Kindertageseinrichtungen zusammen und
bietet u.a. Fortbildungen fir Kita-Fachkréfte zum Thema Fér
derung von Kindern mit Migrationshintergrund an. Das im
Rohmen dieser Tatigkeit entstandene Netzwerk von Koope-
rationspartner*innen hat sich mittlerweile als ,Nefzwerk
fir gelebte Mehrsprachigkeit” etabliert, das verschiedene
Akteur*innen aus Migrantenselbstorganisationen, der Er
zieher*innenausbildung, der Wissenschaft, der Stadtver-
waltung und der Kita-Praxis vereint. Im Fokus dieses ins-
fitutionsUbergreifenden Austausches steht der Umgang mit
sprachlich-kultureller Vielfalt im Kita-Alliag. Dabei gilt die
besondere Aufmerksamkeit der Kompetenzentwicklung pé&-
dagogischer Fachkrdfte, denn die zurzeit noch mangelnde
Erfahrung der prakiizierenden Erzieherinnen und Erzieher
in der Forderung von Kindern mit Deutsch als Zweitsprache
resultiert oft in Unsicherheit im p&dagogischen Alltag.

Die Férderung von Kindern mit migrationsbedingter Mehrspra-
chigkeit darf jedoch nicht auf die Férderung des Deutscher
werbs reduziert werden. Kindliche Entwicklung ist ein komple-
xer Prozess, der viele ineinandergreifende, sich gegenseitig
bedingende Aspekie vereint. Deshalb setzt ein bewusstes
p&dagogisches Handeln in Bezug auf die Férderung von
Kindern mit unterschiedlichen kulturellen Hinfergrinden u.a.
auch bestimmte Einstellungen im Umgang mit Heferogenitar,
wie Kultursensibilitét und Vorurteilsbewusstheit, voraus. Diese
Aspekte blieben in der Erzieher*innenausbildung bis noch vor
kurzem jedoch unterreprésentiert und der Umgang mit Migra-
tion wurde eher problemorientiert betrachtet. Zudem sind die
kompensatorischen Wirkungsméglichkeiten eines reguléren
Weiterbildungsangebotes sehr begrenzt, da die punkivelle
Wissensvermitilung zu einzelnen Aspekten der Férderung von
Kindern mit Migrationshintergrund nur bedingt zur Herausbil-
dung inferkultureller Kompetenzen beitragen kann: Vielmehr
bedarf es einer systematischen Herangehensweise.

2. Das Modellprojekt

Um den festgestellien Bedarfen gerecht zu werden, wurde

das Modellprojekt ,Vielfalt in Kita: Von Herausforderungen

zur Chance” ins leben gerufen. Drei Ziele standen dabei

im Mittepunkt:

1.Starkung der Selbstwirksamkeit der Erzieher*innen im
Umgang mit Kindern und deren Eltern mit Migrationshin-
tergrund;

2.Organisation eines nachhaltigen inferinstitutionellen Wis-
senstransfers zwischen Wissenschaft, Ausbildung und
Praxis zum Thema Umgang mit sprachlich-kultureller Viel-
falt im Kita-Alltag;

3.Nachhaltige Sicherung der Projekfergebnisse im Rahmen
einer verdffentlichtfen Handreichung.

Zielgruppe: Padagogische Fachkréfte im frihkindlichen
Bereich

Das zentrale Element der Projekirealisierung bildete eine
wissenschafilich begleitete Fortbildungsreihe fir padagogi-
sche Fachkrafte aus sechs teilnehmenden Kitas in Dresden
und Umland (MeiBen, Grimmal).

Durch die Herausbildung von Teilkompetenzen — von Wis-
sen, Uber Handeln bis hin zur Haltung — wurden die teilneh-
menden Erzieher*innen. darin unterstitzt, die kulturelle und
sprachliche Vielfalt in ihrer Kita als Ressource aufzugreifen
und im Alltlag produkfiv zu nutzen.

Die Fortbildungsreihe bestand aus vier aufeinander aufbauen-
den Modulen, die jeweils folgende drei Etappen beinhaltefen:
® Input-Seminar;

e Praxiserprobung;

e abschliePende Reflexionsveranstaltung.

Im Vorfeld wurde eine IstAnalyse durchgefihrt, die bereits
vorhandene Erfahrungen der beteiligten Erzieher*innen auf-
zeichnete und daraus die Schwerpunkie der Fortbildungs-
reihe ableitete. Auf Basis dieser Bedarfsermittlung wurden
folgende Themen bestimmt:

Modul 1: Kulturelle Vielfalt in Kindertageseinrichtungen
Modul 2: Mehrsprachigkeit: Umgang mit Sprachenvielfalt
Modul 3: Mehrsprachigkeit:  Deutsch als  Zweitsprache
fordern

Cestaltung einer interkulturellen Erziehungspart-
nerschaft

Die Fortbildungsreihe umfasste insgesamt zwalf Monate.

Modul 4:

Wissenschaftliche Begleitung

Das zugrundeliegende wissenschaftliche Konzept des Pro-
jektes wurde an der Universitat Minster erarbeitet und seif
2013 im Bereich der Primarbildung erprobt (Firstenau/
Bonsen/ Huxel: ,MIKS: Mehrsprachigkeit als Handlungs-
feld Interkultureller Schulentwicklung”, Bundesministerium fir
Bildung und Forschung). Frau Dr. Galina Pufjata tbernahm
die inhaltliche Konzeption des Projektes, die Gestaltung der
wissenschafilichen Evaluation sowie die Moderation der
Reflexionsveranstaltungen im Rahmen der Fortbildungsreihe.
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Wissenstransfer durch das Kompetenzteam

Fir einen institutions- und fachibergreifenden Austausch
und somit einen nachhaltigen Wissenstransfer im Projekt
wurde ein Kompetenzteam aus Vertretern*innen der Pro-
xis, Ausbildung und Wissenschaft zusammengestellt. Das
Kompetenzteam begleitete das Projekt in allen Phasen und
wirkte akiiv an dem durchgehenden fachlichen Evaluati-
onsprozess mit. Einer der wichtigsten Beitrige des Kom-
pefenzfeams war die Mitarbeit an der Konzipierung der
vorliegenden Handreichung.

Zusammensetzung des Fachbeirats

Das Modellprojekt wurde auch von einem Fachbeirat
begleitet. Bestehend aus Vertreter*innen der Politik und
Verwaltung, die einen fachlichen Bezug zu den Themen
frohkindliche Bildung, Migration und Integration sowie Aus-
und Weiterbildung der padagogischen Fachkréfte haben,
spielte dieses Gremium eine wichtige Rolle bei der Einbet
tung des Projekis in die bestehenden Rahmenbedingungen.

PROJEKTABLAUF

DEFINITIONSPHASE

e Organisation von Arbeitsbereichen
e Durchfihrung der IstAnalyse
e Konzipierung der Fortbildungsreihe

e Praxiserprobung
e Reflexion

092015 - 042016

FORTBILDUNGSPHASE

® Wissensvermittlung

052016 - 052017

Die Handreichung

Die vorliegende Publikation ist das Ergebnis der vielfdltigen
Erfahrungen, die im Rahmen des Projekies dokumentiert
und reflektiert wurden. Angelehnt an die Themen der Fort-
bildungsreihe finden sich hier sowohl das Basiswissen zu
den wichtigsten inhalilichen Aspekfen des Umganges mit
sprachlich-kultureller Vielfalt im Kita-Alllag als auch Erfah-
rungsberichte der teilnehmenden Fachkréfte sowie weiter
fohrende Tipps fir die Praxis. Somit biefet der Ordner einen
guten Uberblick tber das facettenreiche Thema und hat
den Anspruch, alle interessierten Fachkréfte dabei zu un-
ferstitzen, mehr Sicherheit in der Férderung von mehrspra-
chigen Kindern aus zugewanderten Familien zu erlangen.

EVALUIERUNG UND WISSENSTRANSFER

e Evaluierung der Selbstwirksamkeitsiiberzeugung
e Pyblikation der Handreichung
® ProjektabschlieBende Konferenz

06'2017 - 04'2018
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WISSENSCHAFTLICHE EVALUATION: SCHLUSSELMOMENTE EINER SELBSTWIRKSAMKEITSENTWICKLUNG,

Dr. Galina Putjata

ita” 1 sechs Kindertageseinrichfungen G
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1. Kontext der Datenerhebung: Fortbildungsreihe

Zwolf Fachkréfte, zwei aus jeder Einrichtung, nahmen an den
Fortbildungsmodulen teil und implementierten das neu erwor-
bene Wissen im Kollegium. Die Module widmeten sich vier
Hauptthemen: 1. Kulturelle Vielfalt in Kindertageseinrichtun-
gen, 2. Mehrsprachigkeit — Umgang mit sprachlicher Vielfalt,
3. Mehrsprachigkeit — Deutsch als Zweitsprache férdern und
4. Gestaltung einer interkulturellen Erziehungsparinerschaft.
Diese thematische Fokussierung ergab sich aus der IstAno-
lyse in der ersten Phase der Projekikonzipierung [s. Fortbil-
dungskonzept, Putiata 2016). Dabei wurden Interessen,
Bedarfe und bereits bestehende Grundlagen der Teilneh-
menden als Voraussetzung aufgegriffen. Die Gesamtdauer
der Fortbildungsreihe umfasste zwalf Monate: Jedes der vier
Meodule begann mit einer achtstindigen Inputeinheit, gefolgt
von einer zweimonatigen Praxisphase und schloss mit einer
dreistindigen Reflexionseinheit ab.

Die Inputeinheit umfasste inhalliches und methodisches Wis-
sen. Beispielsweise beinhaltefe die Sitzung zu ,Mehrsprachig-
keit: Umgang mit Sprachenvielfalt” einerseits VWissen Gber die
Bedeutung migrationsbedingter Mehrsprachigkeit im Kita-All-
tag sowohl individuell fir mehrsprachig Aufwachsende als
auch gesellschaftlich fir die Entwicklung des Normalitétsbe-
wusstseins aller Kinder. Andererseits beinhaltete die Sitzung
Handlungssirategien — prakiische Methoden, wie Familien-
sprachen im Sinne der Inklusion im Alliag aufgegriffen werden
kénnen, um curricular verankerte Kompetenzen wie Vorurteil-
heitsbewusstheif, Lebenslanges Llemen oder Sprachbewusst-
heit bei allen Kindern zu entwickeln. Damit wurde die bereits
bestehende Expertise der Teilnehmenden im Bereich Inklusion
als Ressource aufgegriffen und interessenorientiert um den
Baustein ,Mehrsprachigkeit” erweitert. Das darauf aufbau-
ende Modul "Mehrsprachigkeit — Deutsch als Zweitsprache”
folgte diesem Schema und beinhaliete sowohl Theorien der
Sprachentwicklung als auch praktische Methoden der alltags-
infegrierten Sprachférderung unter Einbezug von Familienspra-
chen, die Teilnehmende selbst ausprobieren konnten (Weitere
Informationen zur Fortbildungsreihe s. Konzept (Putiata 2016)).
Am Ende jeder Inputeinheit formulierten die Fachkréfte eine
Aufgabe, die fir ihre Einrichtung relevant war und hatten drei
Monafe Zeit neve Handlungssirategien auszuprobieren. In
dieser Zeit wurden sie vom Projekiteam besucht und in der
Alllagspraxis unterstitzt. Das abschliebende Treffen aller Teil-
nehmenden in der Reflexionseinheit jedes Moduls erlaubte,
die Erfahrung mit den neuen Handlungsstrategien zu teilen
und ihre Implementierung zu diskutieren.

2. Wissenschaftliche Begleitung

Die Auswertung stiitzt sich auf Fragebégen (2.1) sowie qua-
litative Daten der teilnehmenden Beobachtung (2.2).

2.1 Fragebogenerhebung und -auswertung

Die erste Datenerhebung (Pre-Test) wurde vor Beginn der
Fortbildungsreihe im Februar 2016 mit den Fachkréften von
allen am Projekt teilnehmenden Einrichtungen durchgefihrt.
Es entstand ein Korpus aus insgesamt 11 Fragebdgen. Fir
die zweife Erhebung (PostTest) wurden die Fragebdgen im
Mai 2017 ereut ausgefillt. Aufgrund des Personalwech-
sels in zwei Einrichtungen konnten Daten aus der zweiten
Erhebung nur bedingt herangezogen werden. In einem Fall
war keine Auswertung nach dem geplanten Pre-Post-Design
maglich, so dass hier das Korpus lediglich 10 Fragebsgen
umfasst.

Der Fragebogen wurde an der Universitét Minster entwickelt
(Firstenau und Huxel 2014] und an den Elementarbereich
[Putiata 2016) angepasst. Der Fragebogen umfasste nur we-
nige Seifen und enthielt geschlossene Aussagen in den Be-
reichen Wissen, Handeln und Haltung. Im Bereich Wissen
wurde neben fachlichem und methodischem Wissen, auch
Wissen Uber die kindliche Entwicklung im Kontext sprachli-
cher und kultureller Vielfalt erhoben. Die ltems unterschieden
zwischen alliagstheorefischen und wissenschafilich gestitz-
fen Aussagen. Die wissenschafiliche Grundlage lieferten
Studien zu positiver Auswirkung von Mehrsprachigkeit auf
die kognifive und sprachliche Entwicklung der mehrsprachi-
gen Kinder selbst (Bialystok 2004) und als Potential fir das
lernen aller Kinder in sprachlich heterogenen Gruppen (Ga-
wlitzek 2013: Oomen-Welke 2013) Die Items stiitzen sich
auf psycholinguistische und soziopolitische Erkenntnisse zur
Unferstitzung von Transferprozessen beim lemen, zur For
derung metfasprachlicher Kompetenzen (Tracy 2008) sowie
zur Uberwindung der Defizitperspektive auf Angehérige
sprachlicher Minderheiten und Nutzung sprachlich-kultureller
Ressourcen der Migrationsgesellschaft (Firstenau und Go-
molla 2010). Handeln umfasste Aussagen zu Handlungs-
strategien. Die llems erhoben den alliglichen Umgang und
die Erfahrungen der Befragten mit kultureller und sprachli-
cher Diversitét in der professionellen Praxis. Auch diese llems
stitzten sich auf Erkennmisse zum bewussten Einbezug der
Vielfalt und ihrer Bedeutung auf individueller und gesell-
schaftlicher Ebene. Der dritte Bereich widmete sich der Hal-
tung zu sprachlicher und kultureller Vielfalt, sowohl in Bezug
auf die Kinder als auch auf die gesamte Kindertageseinrich-
tung. Diese Aussagen stitzten sich im Gegensatz zu Wissen
und Handeln nicht auf faktisches Wissen, sondern enthielten
die Formulierung sollte’, um den normativen Gehalt zu ver
deutlichen. SchlieBlich wurde die Selbstwirksamkeit erfragt
— die subjektive Wahrnehmung der Fachkréfte, die Vielfalt
in ihrer Praxis zu meistern. Das Gefihl, die Situation im Griff
zu haben, ist fir die tégliche Arbeit und das Wohlbefinden
der Fachkréfte sehr wichtig. Fachkréfte mit hoher Selbstwirk-
samkeitserwartung empfinden Alltagsherausforderungen als
weniger belastend und kénnen die Entwicklung der Kin-
der positiv beeinflussen (Schmitz und Schwarzer 2002).
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Neben ltems zu genereller Selbstwirksamkeit enthielt der
Fragebogen Aussagen zu Selbstwirksamkeitserwartungen
mit besonderem Fokus auf das Handlungsfeld sprachlicher
und kultureller Vielfalt. Wissenschaftliche Untersuchungen
belegen, dass migrationsbedingte Diversitét als herausfor
dernd wahrgenommen wird. Trotz psycho- und soziolingu-
istischer Erkennmisse ihrer Bedeutung und der zahlreichen
vorhandenen Methoden, wird migrationsbedingte Mehr-
sprachigkeit im Alllag nicht aufgegriffen (Bien-Miller et al.
2017).

Die Auswertung der Fragebdgen umfasste statistische Me-
thoden der deskriptiven Analysen mit dem Programm SPSS
(Danke an Ksenija Gumenik und Susanne Uhlig). Deskrip-
tive Verfahren wurden angewendet, um die Verteilung der
Antworten nach den einzelnen ltems darzustellen. Fir die
Darstellung wurden die Werte der vierstufigen Likert-Ska-
la zusammengefasst: frifft zu' und trifft eher zu' als Zu-
stimmung gewertet, trifft eher nicht zu' und frifft nicht zu'
als Ablehnung. Dies erfolgte einzeln mit den Daten aus
der Pre-Testerhebung (n=11) und nach dem Abschluss der
Fortbildungsreihe mit den Fragebogen aus der PostTester-
hebung (n=10). AbschlieBend wurde ein Vergleich der Pre-
und Posterhebung durchgefihrt, um mégliche Verénderun-
gen und Entwicklungen zu untersuchen.

Selbstwirksamkeit: Der Vergleich der allgemeinen Selbst-
wirksamkeit (72%) mit den speziellen Selbstwirksamkeits-
erwartungen weist darauf hin, dass das Handlungsfeld
sprachlicher und kultureller Diversitét fir die Fachkréfte vor
der Fortbildung mit Unsicherheiten verbunden war: Hier
zeigten Fachkréfte eine Selbstwirksamkeitserwartung von
lediglich 50%. Am Ende der Fortbildung konnte eine deut-
liche Anderung verzeichnet werden: Knapp 89% gaben
an, dass sie es in einer sprachlich heterogenen Gruppe
schaffen, Kinder zum Gebrauch von Familiensprachen zu
motivieren. ,Trifft nicht zu" erzielte 0%. 100% der Fachkraf-
te gaben am Ende an, sich zu trauen, auch ohne Sprach-
kenntnisse sprachliche Vielfalt im Alliag zu beriicksichtigen.
Auch stieg die Sicherheit in der Gesfaltung der Kommu-
nikation mit Kindern, die kaum Deutsch kénnen, deutlich.
Wahrend zu Beginn die Ergebnisse sehr unterschiedlich
waren (40% stimmten zu, 20% stimmten eher zu und 40%
lehnten ab), gaben nun ausschlieBlich alle an (100%), die
Kommunikation erfolgreich zu meistern, was von einer enor-
men Veranderung in der Selbstwirksamkeitserwartung von
Fachkréften im Umgang mit Vielfalt zeugt.

Wissen: Das Wissen zu Beginn der Fortbildung war vor
handen, jedoch sehr heterogen. So bestand bereits Wis-
sen Uber die kognifiven Pofenziale mehrsprachigen Auf-
wachsens (80% stimmten zu). Zugleich lehnten nur wenige
die Aussage ab, dass Kinder, erst in Familiensprachen
geférdert werden sollten, wenn sie im Deutschen sicher
sind. Diese Annahme ist nicht wissenschaftlich fundiert und
wird nach der Fortbildung von deutlich mehr Fachkréften
abgelehnt (70% vs. 36% zuvor). Ferner féllt auf, dass nach
der Fortbildung in den Bereichen, wo zuvor trifft eher zu”
ausgewdhlt wurde, nun absolute Zustimmung erfolgt. Den
Aussagen wie ,Von anderen Sprachen als Deutsch kénnen
Kinder im spdteren Berufsleben profitieren” und , Es ist wich-
tig fir die Identitctsbildung der Kinder, dass sie im Kita-All-
tag auch ihre Familiensprachen sprechen kénnen” stimmen

die Fachkréfte nun zu 100% absolut zu, im Vergleich zu
45% bzw. 36% am Anfang der Fortbildung.

Haltung: Bereits zu Beginn der Fortbildung stimmte die
Mehrheit der Befragten zu, dass Kinder auch andere Fao-
miliensprachen neben Deutsch entwickeln sollten. Diese
Férderung sahen sie jedoch als Aufgabe der Familien und
nicht der Bildungseinrichtung (73%). Nach der Fortbildung
anderte sich diese Haltung deutlich (40%). Eine noch deut
lichere Verénderung ist in Bezug auf Sprachverbote zu
verzeichnen: Regeln, die den Gebrauch anderer Familien-
sprachen als Deutsch begrenzen, wurden zu Beginn sehr
uneinheitlich bewertet: 36 % stimmten eher zu, 55% eher
nicht und nur 9% lehnten diese Regeln ab. Im Posttest stie-
fen Sprachverbote bei 80% auf strikte Ablehnung. Im Ver-
gleich zu 9% zuvor féllt diese Haltungsénderung besonders
auf. Die Vielfalt halten sie nun auch in der Einrichtung fir
wichtig und werten zu 100%, dass diese sichtbar und hor
bar sein sollte. 90% stimmen dem absolut zu, wdhrend es
zuvor nur 36% waren.

Handeln: Deutlich mehr Fachkréfte beriicksichtigen am
Ende der Fortbildung regelméBig andere Sprachen als
Deutsch in ihren Angeboten und haben keine Befirchtung
mehr, dass es ihnen Raum fir andere Inhalte nimmt (90%
vs. 64% zuvor). 80% lehnen die Aussage sogar absolut
ab. Positive Erfahrung mit bewusstem Einbezug sprachlicher
und kultureller Vielfalt machen dabei 100%, was zu Be-
ginn nur bei 38% der Befragten der Fall war. Auch wird
der Gebrauch anderer Sprachen als Deufsch nicht mehr
untersagt. Wéhrend die Fachkréfte im Bereich Wissen be-
reifs zu Beginn angaben, dass sich Kenninisse mehrerer
Sprachen positiv auf kognitive Entwicklung auswirken und
der Gebrauch von Familiensprachen fir die identitére Ent-
wicklung wichtig ist, stimmten 36% von ihnen dennoch zu,
dass der Gebrauch anderer Sprachen als Deutsch in der
Kita beschrénkt wird. Am Ende der Fortbildung ist das bei
Q0% der Befragten nicht mehr der Fall. Auch fihlen sie sich
deutlich weniger verunsichert, wenn Kinder andere Spra-
chen als Deutsch gebrauchen (10% vs. 64% zuvor) und
regen bewusst die Eltern an, mit ihren Kindern in den Fami-
liensprachen Gber den KiTa-Alllag zu sprechen. Wahrend
es zu Beginn nur 45% taten, ist es nun bei 90% der Fall.

2.2 Teilnehmende Beobachtung

Die qudlitativen Daten wurden in teilnehmender Beobach-
tung erhoben. Alle Phasen der Fortbildungsreihe wurden
begleitet, um Einblicke ins Feld zu gewdhren. Die Grund-
lage wissenschafflicher Analyse bildeten Audioaufnahmen
aller Aussagen der Teilnehmenden sowie Feldnofizen. Um
die Objektivitat zu sichern, wurden Feldnotizen von zwei
Mitarbeiter*innen unabhéngig voneinander angefertigt.

Die Datenauswertung folgte einer Kombination aus Inhalts-
analyse (Mayring 2010} und Rekonstrukfion nach der doku-
mentarischen Methode (Bohnsack 2014). Um die Komplexi-
t6t der Daten zu reduzieren, wurde das Material zundichst
inhaltsanalyfisch ~ zusammengefasst und ~ strukturiert.  Alle
relevanten  Aussagen wurden franskribiert und von zwei
Mitarbeiter*innen mit dem Annotationstool  ELAN (Sloefies
und Wittenburg 2008) kodiert. Die Kodierung erfolgte auf
Grundlage einer deduktiv-induktiven Kategoriebildung: In An-
lehnung an die vorgestellien wissenschafilichen Grundlagen
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zu Wissen, Haltung, Handeln und Selbstwirksamkeit im Um-
gang mif sprachlicher und kultureller Vielfalt wurden Kategorien
gebildet. In einem zweiten Schritt wurden aus dem Material
indukfiv weitere Kategorien herausgearbeitet oder bestehende
Kategorien differenziert und untergliedert. SchliefBlich wurde
das Kategoriensystem iberarbeitet und infersubjekiiv validiert.

Die dokumentarische Methode wurde angewandt, um die
Herausbildung padagogischer Selbstwirksamkeit zu rekon-
struieren. Im Fokus der Unfersuchung standen Verdnderun-
gen in den einzelnen Kategorien von Haltung, Wissen und
Handeln. Der Konfext, in dem die relevanten Aussagen er-
folgt waren, wurde mit Feldnotizen kombiniert und erlaubte
Rickschlisse auf die Schlisselmomente dieses Wandels.
Die Ergebnisse der Analyse wurden abschliefend in ge-
meinsamen Sitzungen diskutiert und nur bei Ubereinstim-
mung in die Endausweriung aufgenommen.

3. Auswertungsergebnisse

Die wissenschaftliche Begleitung verdeutlicht, dass ein
Wandel in der Selbstwirksamkeitsentwicklung der Teilneh-
menden verzeichnet werden kann. Wahrend zu Beginn
sprachliche und kulturelle Vielfalt als Herausforderung emp-
funden wurde, berichteten die Teilnehmenden am Ende der
Fortbildung diese im Alltag bewusst aufzugreifen. Einblicke
in die qualitativen Daten erlaubten zu rekonstruieren, wel-
che Schlisselmomente zur Herausbildung der professionel-
len Kompetenz gefihrt haben.

Die Auswertung zeigt, dass Sorgen und Unsicherheiten der
Fachkréfte in den vorherrschenden monolingualen Sprach-
prakiiken begrindet liegen. Die Normalitétsvorstellung
von Kindern ist die einer relativ homogenen einsprachigen
Gruppe mit gleichen Voraussetzungen. Sprachliche und
kulturelle Diversitat wird als Abweichung von dieser Norm
gesehen und Kinder als Sonderfélle wahrgenommen, die
einer gesonderten Behandlung, eventuell auBerhalb der
Einrichtung, bedirfen. Weder in der eigenen (Ausbildungs-)
Biographie noch in der professionellen Praxis haben P&-
dagog*innen einen bewussten Einbezug anderer Spra-
chen als Deutsch erlebt. Diese Erfahrung reproduzieren sie
selbst: Die Auseinandersetzung mit der Bedeutung anderer
Sprachen und Kulturen, geschweige denn ihr bewusster Ein-
bezug in die eigene Handlungspraxis, erscheint paradox.
Im Gegenteil: Sie betrachten eine sprachliche und kulturelle
Offnung als Widerspruch zu der bedeutendsten Aufgabe
einer vorschulischen Einrichtung — Kinder auf die Schule
vorzubereiten und Deutschkenninisse zu férdem. Sprachen,
Deutsch und Familiensprachen, werden als sich gegensei-
tig behindernd wahrgenommen. Sprachliche und kulturelle
Vielfalt zuzulassen, bedeutet fir die Fachkréfte unweiger
lich, die Entwicklung des Deutschen und die gesellschafili-
che Teilhabe zu gefdhrden.

Die wissenschaftliche Begleitung bestétigt jedoch, dass ein
Wandel im Umgang mit Diversitéit méglich ist. Die Fachkréf-
te entwickeln hohe Selbstwirksamkeitserwartungen, wenn
alle drei Ebenen Wissen, Handeln und Haltung kontinu-
ierlich ineinandergreifen. Drei Schlisselmomente wurden
dabei rekonstruiert: Perspekfivwechsel, Erprobung neuer
Handlungsstrategien und Ubernahme der Multiplikations-

funkfion. Als wichfiger Input erwies sich das psycho- und
soziolinguistische Wissen iber emotionale, kommunikative
und kognitive Rolle der Sprache auf der individuellen Ebene
sowie Zusammenhdnge zwischen dem gesellschaftlichen
Stellenwert einer Sprache und der Bildungsbiographie im
Konfext von Migration. Methodisch zeigte sich als bedeu-
tend, dass dieses Wissen nicht frontal vermittelt, sondern
mit Perspektivwechsel kombiniert wird, um Uber Empathie
auch Verénderung auf der irrationalen Ebene der Haltun-
gen zu férdem. Erst durch das Reflektieren des Umgangs
mit der eigenen Familiensprache in einem fremdsprachigen
Konfext entwickelten die Fachkrdfte eine wertschatzende
Haltung zum Einbezug sprachlicher und kultureller Diversitéit
im Alltlag.

Als relevant erwies sich weiterhin das Vergleichen, Erpro-
ben, Diskutieren und Reflektieren expliziter Methoden. Die
Teilnehmenden berichteten, eine unerwartete Erfahrung
gemacht zu haben — dass der Einbezug verschiedener
sprachlicher und kultureller Praktiken nicht nur nicht schéd-
lich war, sondern, im Gegenteil, zu positiven Ergebnissen
fohrte. Sie berichteten weiter, wie das Selbstwertgefihl der
mehrsprachigen Kinder gestérkt wurde, die einsprachigen
Kinder Neugierde fur Neues entwickelten und auch die Zu-
sammenarbeit mit Ellern besser gelang. VWenn sie auf die
vielféltigen sprachlichen und kulturellen Ressourcen der El-
fern zur mehrsprachigen Gesfaltung der Kita zuriickgriffen,
zum Beispiel fir lesenachmittage, beobachteten sie gestei-
gerte Interessensbekundung und Kooperationsbereitschaft.
Der wiederholte Erfolg, das Erlangen selbst formulierter
Ziele iber bewusst ausgewdhlte Handlungsstrategien, lief
die Selbstwirksamkeitserwartungen der Fachkréfte steigen.

Die Implementierung des neu erworbenen Wissens stell-
fe einen dritten Meilenstein in diesem Prozess dar. In der
Rolle als Multiplikator*innen in den eigenen Einrichtungen
berichteten sie, das erlangte Wissen zusammenzufassen,
selbst Argumente fir Einbezug der Vielfalt in der Kita zu
liefern und die Argumentationslinie mit positiven Beispielen
aus der eigenen padagogischen Praxis zu unferstitzen. In
diesen Situationen erlebten sie sich als selbstwirksam und
kompetent — als Expert*innen im Umgang mit sprachlicher
und kultureller Diversitét.

Die Auswertungen der Fragebsdgen und der teilnehmenden
Beobachtungen zeigen, dass Veranderungen von Haltun-
gen und Handlungsstrategien beziglich sprachlicher und
kultureller Diversitat moglich sind. Diese Transformationen
sind jedoch langwierig und bedirfen MaBnahmen, die
iber punkiuelle Fortbildungen hinausreichen. Um nachhalti-
ge Veranderung in der padagogischen Praxis zu erzielen,
muss der professionelle Umgang mit Vielfalt als Teil der re-
guléren Ausbildung implementiert werden. Diese sollte das
umfassende, kontinuierliche Ineinandergreifen der Teilkom-
petenzen ermdglichen und sich tber alle theoretfischen und
praktischen Phasen der Ausbildung erstrecken. Das entwi-
ckelte Verstandnis fir komplexe Zusammenhénge zwischen
Sprache, Sprachideologie und Bildung kann schlieBlich
dazu beitragen, dass Fachkréfte zu selbstwirksam handel-
den Akteur*innen gesellschaftlicher Teilhabe werden.
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Unsere Gesellschaft ist seit jeher vielfdltig und
wird es immer mehr. Das spiegelt sich natirlich
auch in unseren Kitas wider: Kinder mit und
ohne Behinderung, Kinder mit Zuwanderungs-
geschichte, Kinder, die unterschiedliche Spra-
chen sprechen, Kinder aus PatchworkFamilien,

Kinder aus Regenbogenfamilien, Kinder von

Alleinerziehenden, Kinder aus armen und sozi-
al ausgegrenzten Familien efc. Jedes einzelne
Kind hat unterschiedliche Zugehbrigkeiten bzw.
befindet sich in einer es préigenden Lebenslage.
Es ist zudem immer auch ,Akfeur seiner Selbst",
mit Rechten und Bedurfnissen, der sein Bild von
der Wel im Dialog mit anderen permanent neu

konstruiert und Hauptfigur seiner Entwicklung ist.

Padagogische Fachkréfte in Kitas stehen vor
der Aufgabe, im Kontext der Vielfalt allen Kin-
dern gleiche Entwicklungschancen und positive
Bildungserfahrungen zu erméglichen.  Leider
zeigen die Ergebnisse unterschiedlicher Untersu-
chungen, wie z.B. die PISAStudie der OECD
oder der Chancenspiegel der Bertelsmann
Stiftung (PISA 2015; Chancenspiegel 2017),
dass die soziale Herkunft eines Kindes dessen
spateren Bildungserfolg bestimmt: Kinder mit
Migrationshintergrund und Kinder aus armen
Familien (beide Kategorien fallen oft zusammen)
haben die schlechteren Erfolgschancen. Sicher
obliegt es nicht der frihkindlichen Erziehung und
Bildung in der Kita allein, soziale Ungerechtig-
keit aufzulésen. Sie muss sich jedoch die Frage
stellen, inwieweit auch sie schon soziale Unge-

rechtigkeit (re)produziert.

Frihkindliche Erziehung und Bildung ist wichtig,
um Benachteiligungen abzubaven, soziale Ge-
rechtigkeit zu sichern und Chancengleichheit zu
férdern. Sie zahlt sich aus, da sie sich positiv
auf den Bildungserfolg und den ,sozialen Erfolg’
auswirkt, vor allem bei benachteiligten Kindern.
Zudem bereitet sie das Kind auf die Schule und
das gesellschafliche Leben vor. Ein wichtiges
Prinzip der frishkindlichen Erziehung und Bildung
ist, dass diese abgestimmt ist auf die Lebensla-
ge und Bediirfnisse des Kindes. Fir viele Kinder
ist der Kita-Start der erste Schritt in die Gesell-
schaft. Sie erfahren dort, wie die Gesellschaft
auf sie schaut und folglich wie sie selbst auf sich
schauen (sollen), da Identitét nur im Kontext von
Gleichheit und Differenz geformt werden kann.
Jedes Kind wird konfrontiert mit den essentiellen
Fragen: Wer bin ich? Und ist es ok so wie ich
bin2 Damit sich Kinder in der Kita wohlfihlen
und erfolgreich lernen kénnen, brauchen sie ein

positives Selbstbild.

,Diversitétskompetente Menschen verfolgen das
Ziel, soziale Vielfalt konstruktiv zu nutzen, Diskri-
minierungen zu verhindern und Chancengleich-
heit zu erhdhen” (Koch 2017). Damit eine Kita
dies als Einrichtung erreichen kann, muss sie es
schaffen, eine Gesamtatmosphére herzustellen,
in der erzieherische Praktiken, padagogische
Ansaize und Wissen gemeinsam mit den Kin-
dem und Eltlern permanent reflekfiert werden
lebd.). Dafir braucht es vor allem eine Leitung
und ein Team, welche geschlossen dahinter ste-
hen und welche ihr kind- und familienorientiertes
Curriculum ausbalancieren kénnen, zwischen
Verweigerung der Kenntnisnahme von Diversitét
,alle Kinder sind gleich” und werden gleich be-
handelt) und Essentialismus (,das Kind wird redu-
ziert auf den kulturellen Hintergrund der Familie”)

[Vandenbroeck 2016).

Unser Alliagsverstandnis von Kultur ist ?eprdgt
durch die Vorstellung von Einheitlichkeit.
[Rathje 2009)

Im Alltag unterstellen wir Kulturen Einheitlichkeit
[Kohdarenz). Einheitliches wird Ethnien und Nati-
onen zugeschrieben, aber auch gréBeren, klei-
neren oder Uberschneidenden Kollektivzusam-
menhéngen: ,das laute Reden der Araber”, ,die
freiheitlichen Werte des christlich-europdischen
Abendlandes”, ,das Rhythmusgefihl der Afrika-
ner”, ,die tiefe russische Seele” etc. Merken wir,
dass unsere Unferstellungen bzw. Zuschreibun-
gen nicht stimmen, werden die Widerspriich-
lichkeiten solcher Annahmen schnell klar. ,Sie
hindern uns jedoch trotzdem nicht daran, immer
wieder nach dem kulturell Einenden zu suchen.”
[Rathje 2009) Diese Idee besitzt lange Tradition,
wurde jedoch von mehreren wissenschaftlichen
Disziplinen iberzeugend in Zweifel gezogen
und demontiert. Auch die Idee der Leitkultur und
der Ansafz des Multikulturalismus gehen von Ein-

heitlichkeiten aus.

Warum wird an der Idee der Einheitlichkeit frotz-
dem festgehalten? Weil sie einfacher zu denken
ist als Widerspriichlichkeit und weil sie sich gut
[polifisch) instrumentalisieren I&sstl  AuBerdem
[&sst sie eine mihsame Auseinandersefzung mit

dem Fremden unndtig erscheinen.

Eine frihkindliche Erziehung und Bildung, die
das Kind mit seiner Familie in den Blick nimmt
und dem Bild vom Kind folgt: ,Jedes Kind ist ein-
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malig aus diesem Grund besonders’, sollte die
Idee der Einheitlichkeit grundséizlich verwerfen,
zudem diese im Kita-Alltag negative Konsequen-
zen nach sich zieht: Diskriminierung und Benach-
teiligung. Dies frifft vor allem die Kinder und
deren Familien, die den Zuschreibungen ausge-
sefzt sind. Die Idee der Einheitlichkeit impliziert
auBerdem noch etwas Weiteres: VWenn das
Kind mit seiner Familie aus einem bestimmten
Kulturkreis kommt, mit den jeweiligen zugeschrie-
benen (Charakter) Eigenschaften, dann steht es
immer auch im Kontrast zum Kind und seiner Fa-
milie des vermeintlich eigenen ,Kulturkreises” mit
den dementsprechenden Zuschreibungen - und
diese Zuschreibungen fallen zumeist positiv aus.
Dieser defizitare Blick auf das ,Andere” lasst als
padagogisches Ziel nichts weiter Gbrig, als es
anzupassen an das Eigene bzw. an ein Durch-
schnitiskind des eigenen ,Kulturkreises” und das
ist meistens ein weifes Kind aus der Mittelschicht
mit traditioneller Familienform. Unterstellt man im
schlimmsten Fall dem ,Anderen” kulturbedingte
Anpassungsunfdhigkeit, so lehnt man es ab,

grenzt es aus oder lasst es fallen.

Kultur ist dort, wo geteilte Llebenspraxis vorliegt.
Kultur sind Gewohnheiten von Menschen, die
miteinander zu tun haben. Das beinhaltet ko-
gnitive Ressourcen bzw. Wissensvorrdte und
Verhaltensweisen, welche dynamisch sind und
sich permanent veréndern, da der Mensch lemt,
neuve Erfahrungen sammelt, neue Menschen ken-

nenlernt, seinen Wohnort wechselt efc.

Kultur beginnt dort, wo mehrere I\/\.enscherv
miteinander interagieren, sie endet bei den Ei-
genheiten des Einzelnen” [Rathje 2009, S. 5).

Dieses Kulturverstandnis wird ergénzt durch eine
kollektive Perspektive, die sich mit Fragen der
Gruppenzugehérigkeit und Teilhabe beschéftigt.
Kulturelle Gewohnheiten kénnen kollektive Zuge-
horigkeiten beeinflussen, sie missen es aber
nicht. Kulturelle Gemeinsamkeiten sind  keine
notwendige Voraussetzung fir die Ausbildung
von Gruppenidentitat und die damit verbundene
Ausgrenzung oder Abwertung Nicht-Zugehéri-
ger. Individuen werden durch die Zugehérigkeit
zu einer Kultur zwar beeinflusst, jedoch nicht
deferminiert. Jedes Gruppenmitglied ist mit der
Freiheit ausgestattet, kulturelle Angebote voll-

kommen individuell zu verarbeiten.

Kultur ist dynamisch und immer im Werden.
Menschliche Gewohnheiten sind nicht an be-

stimmte Kollektive als Trédger gebunden. Sie
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verzweigen sich, fransen aus, hybridisieren und
bleiben permanent in Bewegung. Zudem neh-
men Kollektivangebote und Kollektiviberschnei-
dungen zu. Es ist heute wenig vorhersehbar, wie
vielen und welchen unterschiedlichen Kollekfiven
eine Person angehért. ,Individuen fiigen Kollek-
tivzugehdrigkeiten schon vorhandenen  hinzy,
ohne dadurch notwendigerweise andere auf-
geben zu missen” (Rathje 2009, S. 12). Die
Gewohnheiten eines Kollektivs sind keineswegs
einheitlich sondern grundsatzlich different. Die
Mitglieder verarbeiten kulturelle Angebote wie
bereits erwdhnt individuell. Aus der Kollekfivzu-
gehérigkeit eines Einzelnen kann man zwar dar
auf schlieBen, mit welchen Gewohnheiten er ver-
traut und welche Verhaltensweisen ihm bekannt
sein kénnfen, es ist jedoch véllig offen, welche
Vorstellungen, Meinungen und Praktiken er fir
sich ableitet. Die Bekanntheit der Unterschiede

schafft einen Rahmen der Normalitat.

Was heif3t das fir die padagogische Praxise

Grundlage von Kultur sind Unterschiedlichkeit,
Multikollektivitét und radikale Individualitat. P&-
dagogik kann keine Anpassung von Gewohn-
heiten an vermeintliche Mehrheitsgewohnhei-
ten anstreben, da dies unlogisch, illegitim und
kontraproduktiv ist. Das bedeutet nicht, dass
kulturelle Praktiken jeder Art gutzuheiBen oder zu
verteidigen wéren. Haufig sind diese aber auf
kollektiver Ebene Ausdruck fir Machtanspriiche
bestimmter Gruppen und Unferdriickung ande-
rer. Paddagogik darf ein Kind in der Findung sei-
ner Individualitat nicht bevormunden, da dies ein

unzulassiger Eingriff wére.

Im Kontext von Vielfalt muss es das Ziel pé&da-
gogischer Arbeit sein, jedem Kind vielféliige
Angebote zu machen und ihm eine Vielzahl
an Teilhabechancen zu erméglichen, d.h. ihm
den Zugang zu einer Vielzahl von Kollekfiven
zu erdffnen. Damit nimmt seine netzwerkartige
Verankerung zu, es kann sich eine Vielzahl neuer
Beziige schaffen, baut eine Vielzahl an Kontak-
ten und Beziehungen auf und wird vertrauter mit
der Vielfalt unserer Gesellschaft, was sich positiv

auf den sozialen Zusammenhalt auswirkt.

P&dagogische Arbeit muss Diskriminierungen er-
kennen und ihnen entgegenwirken. Kinder und
deren Familien mit Migrationserfahrung bewlti-
gen widersprichliche kulturelle Werte und Nor
men sehr gut. Sie sind keineswegs verwirrt oder
desorientierf, ganz im Gegenteil. Problematisch
und belastend wird es erst dann, wenn sie mit
Ausgrenzungserfahrungen und  Diskriminierung

konfrontiert werden.

Der beschriebene erweiterte und anwendungso-
rientierte Kulturbegriff ist nicht an den Migrations-
kontext gebunden, wenn auch in diesem Bereich
die Heterogenitét am stérksten zu Tage fritt bzw.
das (noch) Andere/Fremde in den Vordergrund
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rickt. Er lasst sich aber in allen gesellschaftlichen
Bereichen anwenden, so auch in einer Kita ohne
Kinder mit Migrationshintergrund, denn Diversitét

ist allgegenwartig.

Was zeichnet eine diversitédtskompetente pad-

agogische Fachkraft aus?

Diversitdtskompetenz pédagogischer Fachkraf-

te besteht fir Herzog-Punzenberger (2016) aus

Sensibilisierung, Wissen, Haltung bzw. Einstel-

lungen und Handlungsféhigkeit. Differenziert

man diese Komponenten weiter aus und erwei-

tert diese, so zeichnet sich Diversifdlskompetenz

aus durch:

e Offenheit und Interesse fir Menschen,

o Empathie (Einfihlungsvermégen),

o wertschatzende und anerkennende Haltung,

o Selbstreflexivitat (sich und sein Handeln hinter-
fragen und priifen kénnen),

® Motivation und Anspruch, sich zu diversitéits-
relevanten Themen weiterzubilden,

o Bewusstheit der eigenen (machtvolleren) Posi-
tion und des eigenen Denkens und Handelns,

o Sensibilitat fir Ungerechtigkeit und Diskrimi-
nierungen sowie Wille, diesen entgegenzu-
wirken,

o Féhigkeit zum Perspekiivwechsel,

o Féhigkeit zum Aushalten von Unsicherheiten,
Unterschiedlichkeiten und Uneindeutigkeiten,

o Konflikifahigkeit,

® personenzentriertes Verhalten in Gespréchen,

o aktives Zuhdren,

o stetige Anpassung des eigenen Handlungs-

rahmens.

Diversitétskompetenz zeigt sich im Kita-Alltag in
den alligglichen Interaktionen mit den Kindern
und mit den Eltern, aber auch im Team. Sie muss
also im Alltag und im Gesamtkonzept der Kita
sowie in deren Organisations- und Personalent-

wicklung eingebunden sein.

Kinder‘rugess‘rét‘ren mijssen Orte sein, in denen:

e sich Kind, Eltern und Mitarbeiter*innen zu-
gehérig und wohl fohlen kénnen. Kinder und
ihre Familien kénnen das Curriculum und die
Einrichtung akfiv mitgestalten. Sie haben am
Kitaleben teil und sind ,inklusive’.

e jedes Kind, Eltern und Mitarbeiter*innen er-
mutigt werden, die unterschiedlichen Aspekte
ihrer diversen Identitdten zu entwickeln. Vor
allem Kinder werden in ihren Identitéten ge-
strkt.

o Erfahrungen mit Vielfalt (Menschen, Materia-
lien, Raume) fir alle maglich sind. Kulturiber
greifendes Lernen gehdrt fest zum Alliag.

o kritisches Denken iber Gerechtigkeit und Fair-
ness angeregt wird. Mit den Kindern der Kita
sollte eine Sprache entwickelt werden, um
sich Uber ,was fair und was unfair ist” (Wag-

ner 2012, S. 34) verstandigen zu kénnen.

o Kinder ermutigt werden, sich akfiv und ge-
meinsam mit anderen fir Gerechtigkeit einzu-
setzen. Mitarbeiter*innen und Eltern arbeiten
zusammen, um institutionelle Diskriminierun-
gen zu vermeiden.

e sich die Mitarbeiter*innen ihrer Vorbildrolle
bewusst sind und damit auch ihr Miteinander
im Team reflektieren und auf den Priifstand
stellen.

Es sind Orte, die sich veréndern wollen.

,Um Neues lernen zu kénnen, missen erst alte,
gewohnte Verhaltensweisen verlernt wgrden,
was emotional sehr viel anspruchsvoller ist als
Neues zu lernen.” (Koch 2017)

Sowohl p&dagogische Fachkréfte als auch die
Institution Kita kénnen Diversitéitskompetenz ler
nen. Dafir braucht es insbesondere:

e den Willen und die gemeinsame Entschei-
dung sich auf den Weg zu machen;

o Zeit. Kurze und einmalige Fortbildung bringen
wenig, vielmehr bedarf es eines Konzeptes
fir Weiterbildungen und einer permanenten
pddagogischen Supervision;

o Zeit. Dinge wie Selbstreflexion, Auswerten
von Beobachtungen und Gespréichen, Be-
sprechungen im Team zur pddagogischen Ar-
beit lassen sich nicht einfach zwischendurch

mal reinschieben;

Zeit fir Elterngespréche und Elternarbeit;

finanzielle Mittel, um Weiterbildungen, Fach-
kréfte, paddagogischen Materialien, Raumge-

staltungen efc. zu bezahlen.

Schaut man auf die strukiurellen Rahmenbedin-
gungen in sdchsischen Kitas, so kénnte man
dazu neigen, den Kopf in den Sand zu stecken.
Doch Argumente fir Verénderungen gibt es ge-
nug. So zeigen Studien zur Zugdnglichkeit von
Kitas z.B., dass besonders die Kitas im Einbezug
von Kindern mit Migrationshintergrund und mit
geringem Einkommen der Eltern erfolgreich sind,
die die Interessen und Bedirfnisse von margi-
nalisierten Gruppen beriicksichtigen (vgl. Koch

2017 mit Bezug auf Lazzari et al. 2013).

Und vielleicht sind es zu Beginn auch nur ein
paar Mitarbeiter*innen, die es verstehen, an-
dere zu iberzeugen und es ins grofe Team zu
fragen. Wichtig ist, dass die Entscheidung ge-
troffen wird. Ist das passiert, dann ist vieles még-
lich und sei es zu Beginn vorerst der Schritt, die

Vielfalt in der eigenen Einrichtung anzuerkennen.
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i i Kinder und
Worum geht es eigentlich? Es geht um Kinc :
ihrz qugillien. Es geht um Kinder und fcn’yhen, die
nicht alle gleich, jedoch alle gleichwertig sind.

Kinder und ihre Familien stellen eine grofe Vielfalt dar,
die wir als Ressource begreifen méchten. Sie sind mutig,
schichtern, lebendig, sfill. Sie sind groB, klein, haben
blonde, braune, schwarze, rofe, lange, lockige, gar keine
Haare. Sie sind einsprachig, zweisprachig, mehrsprachig.
Sprechen ltalienisch, Deutsch, Dari, Chinesisch, Turkisch.
Sie entwickeln sich mit unterschiedlichem Tempo und brau-
chen unterschiedliche Unterstitzung dabei. Sie haben eine
Mama und einen Papa, sie haben nur eine Mama, sie
haben zwei Papas, sie wachsen in einer Wohngruppe
auf. Sie sind durch Islam, Christentum, Hinduismus, Huma-
nismus, Judentum, Agnostizismus, Atheismus gepragt.

Und das ist alles selbstverstandlich.

Was haben sie gemeinsam? Sie leben alle hier in Sachsen
und entwickeln hier ihre Identitét. Dort, wo meine Identitét
sich entwickelt, dort komme ich her. Viele Erfahrungen von
ihren Familien, von Freunden, von anderen Léndern, von
der Kita und von der weiteren Gesellschaft prégen ihre
Personlichkeit, ihre Sprache und ihre kulturelle Identitat.
Diese Vielfalt hat ihren Platz in der Kita und wie die Kita
dieser Vielfalt begegnet, wie sie diese widerspiegelt, be-
greift und thematisiert, wird die Kinder fir ihr leben pré-
gen.

Unser Handeln als Pédagog*innen und auch unsere Spra-
che soll inklusiv und wertschétzend und in Selbstverstéind-
lichkeit verortet sein.

Deswegen .... worum geht es nicht? Es geht nic'htdum
syrische oder irakische Kinder, sondern um Kin ber,
die Arabisch sprechen und deren Eltern ggf. (aber
nicht unbedingt) aus Syrien oder dem Irak kommen.

Aber vor allem geht es um Kinder.

Russisch ist nicht Iwans Herkunftssprache, sondern seine
Familiensprache.

Es geht nicht darum, dass Nandi kein Deutsch versteht,
sondem darum, dass ich kein Hindi spreche.

Es geht nicht um Kinder aus aller Welt, sondern darum,
wie bunt Deutschland ist (deswegen hdngen wir keine
Weltkarte hin mit Bildern von den Kindern in ihren ver-
meintlichen ,Herkunftsléndern”).

Es geht nicht um deutsche und ausléndische Kinder,
sondern um Kinder.
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Die kulturelle Identitat der Kinder entwickelt sich hier, wo

sie leben. Familienkultur und Einrichtungskultur begegnen

sich in dem Kind. Das Kind gestaltet auf der Grundlage

s ihm im familiaren Kontext und in der
Kita begegnet, seine eigene kulturelle Identitat. Unsere
Aufgabe als Padagog®innen ist es, allen Aspekfen.der
sich entwickelnden Identitét Platz zu geben und dles§
wertzuschatzen. Nicht als efwas Fremdes oder E>'<o1|-
cinen selbstverstandlichen Teil einer
vielfdltigen, sich stefs andernden Kita qu Gese.”schqft.

Das passiert nicht von alleine. Da missen wir selber
gestalten und aktiv werden, ohne in Klischees abzurut
schen oder Kindern eine Identitat zuzuschreiben.

Wir sind Lernende und keine Expert*innen.

von all dem, wa

sches, sondern als

Ziel ist, dass wir und die Kinder kulturelle Vielfalt als
Norm unseres gesellschaftlichen Lebens erfahren. Dozu
mochte ich eine Erfahrung aus meiner eigenen Biografie
schildemn.

1977 wurde ich in England eingeschult. Von meiner ers-
ten Schule, die ich mit 5 bis / Jahren besuchte, habe ich
wenige Erinnerungen. Eine groPe Aula, wo wir uns jeden
Morgen getroffen haben, eine kleine Flasche Milch, die wir
in der Pause bekamen, eine Freundin, deren Mutter einen
Sari trug und Steeldrum-Musik.

Steeldrum-Musik kommt urspriinglich aus der Karibik und
wurde in den 50er und 60er Jahren mit Einwanderern nach
GroBbritannien transportiert. Ich habe sie in der Schule ge-
hort. Ich weif nicht mehr in welchem Zusammenhang. Aber
ich verbinde sie mit einer positiven Erfahrung aus meiner
Kindheit.

Heutzutage, wenn ich Steeldrum-Musik hier in Deutschland
hore, bekomme ich ein starkes Heimatgefihl.

Das ist mein Ziel, dass die Kinder kulturelle Erfahrungen
in der Kita machen, die die Vielfalt unserer Gesellschaft
widerspiegeln und die sie spater im leben als zu sich ge-
horend, als Teil ihrer kulturellen Identitét erleben.

Mit 19 Jahren habe ich GroBbritannien verlassen. Ich zog
nach Deutschland, weiter nach Rumdnien und dann wie-
der nach Deutschland. Als junger Mann war ich der Uber-
zeugung, dass kulturelle Unferschiede heutzutage in einer
globdlisierten, eng vemnetzen Welt nicht existieren. Meine
Erfahrungen lehrten mich etwas ganz anderes. 19 Jahre
England hatten mich geprégt. Meine eigene kulturelle Iden-
fitat wurde mir bewusst. Meine ménnlichen Altersgenossen
in den neuen Bundesldndern waren fast ausnahmslos prak-
tisch veranlagt. Sie konnfen VWohnungen renovieren, Hoch-
betten bauen und Fahrriéder reparieren. Solche Fahigkeiten
erschienen mir hierzulande als gesefzte Normen. Dies al-
les konnte ich nicht, und obwohl ich Manner in England

kannte, die diese Fahigkeiten besaBen, bildeten sie nach
meiner Erfahrung lange keine Mehrheit. In Rumdnien der
1990er Jahren war es fir junge Menschen fast unmog-
lich eine Arbeit zu finden, ohne auf die Beziehungen und
Kontakte ihrer Eltfern zuriickzugreifen. In England wurden
solche Beziehungen auch genutzt. Dies war aber eher die
Ausnahme. Der Umgang mit der Nacktheit ist kulturell sehr
unterschiedlich. FKK war mir nur vage ein Begriff, den ich
gleich mit Exzentrikern und sexuellen Abweichlern in Ver-
bindung brachte - bis ich in Deutschlond bei 30 Grad mit

Freunden zum Badesee fuhr!

Nicht jeder kann ins Ausland gehen, um seine kulturelle
Identitat zu entdecken. Trotzdem ist es wichtig, dass wir
diese reflektieren. Wenn ich mir meiner eigenen kulturellen
Identitét nicht bewusst bin, laufe ich Gefahr, andere kultu-
relle Identitéten als Abweichungen von meiner Norm zu
betrachten.

Vielleicht hilft dazu eine Gedankenreise durch Deutschland:
Diese Ubung kann man auch im Team zusammen machen

Fahren Sie quer durchs Land.

Besuchen Sie Nordsee und Ostsee. Berlin (Ost und

West), Minchen, Stutigart, Kéln, Dresden, Bochum,

Hamburg, Frankfurt am Main und an der Oder. Ver-

weilen Sie im Erzgebirge, in der Lineburger Heide, im

Schwarzwald, auf einer bayerischen Alm und auf den

osffriesischen Inseln.

Nun suchen Sie die Kleinstadte auf: Zwickau, Schwerte,

MélIn, Cuxhaven, Tuttlingen, Bad Hersfeld.

*\Wem begegnen Sie auf dem Weg?

*\Welche Wege sind diese Menschen im Leben gegan-
gen?

*\Wie alt sind sie?

e Haben sie die Schule beendete

e Eine Ausbildung gemachte Studierte

*\Wie denken sie politische Sind sie Christen, Muslime,
Juden, Atheisten@

*\Was sind ihre Prioritdten im Leben?

o Sind sie ledig, verheiratet, alleinerziehend?

e Hetero, bi, schwul, transsexuell2

e Haben sie Kinder?

e Gehen die Kinder in die Krippe?

o Oder bleiben die Kinder bis zum Schuleintritt zu Hause?

®Haben sie ein Haus oder eine Wohnung?

® Gemietet oder gekauft?

*\Was ist ihnen wichtig, wenn es um Geld gehte

als einen ersten Schritt, sich der eigenen kulturellen Identitt
bewusst zu werden.

Die Vielfalt unter den Kindern und ihren Familien soll sich
unter den Kolleg*innen widerspiegeln. Jede Kita braucht
ein buntes Team, wo Unterschiede als Ressourcen und Viel-
falt als Norm begriffen werden. Wir brauchen Kita-Teams,
die aus Mannern und Frauen, Christen, Atheisten, Muslimen
..., einsprachigen und mehrsprachigen Kolleg*innen beste-
hen. Alle arbeiten gleichberechtigt zusammen.
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Unser padagogisches Material soll ebenso vielfaltig sein:
® Die Puppen missen verschiedene Hautfarben haben.

e Jedes Kind soll in der Verkleidungskiste Sachen finden,
die sein leben, seine Erfahrungen widerspiegeln. Um
Klischees und Zuschreibungen zu vermeiden, ist der
Austausch mit Eltern unverzichtbar. Natirlich entscheidet
auch jedes Kind selber, wie es sich verkleiden méchte.
Auch Stoffe sollen Muster tragen, die Vielfalt darstellen.
Im Kaufmannsladen soll sich eine Vielfalt von lebensmit-

teln und Verpackungen finden. laden sie die Eltern ein,
leere Dosen und Schachteln mitzubringen.

Beim Puppengeschirr muss es nicht nur Gabel und Mes-
ser geben, mit Stébchen kann man auch spielend essen.
Bei der Auswahl von Bilderbichern ist es nicht so ein-

fach. Wir brauchen Bilderbicher, die selbstverstandlich

und ohne Kommentar Vielfalt darstellen, statt explizit

darauf hinzuweisen und sie dadurch gleich als etwas
Fremdes oder Exotisches darzustellen. Wir brauchen Kin-
derbicher, in denen die zentrale Figur schwarze oder
braune Hautfarbe hat, ein Kopftuch oder eine Kippa
fragh, oder zweisprachig ist, ohne dies explizit zu the-
matisieren. Wir brauchen Arzte, lehrer und Polizisten,
die in Bilderbiichern oft vorkommen, die ebenfalls Vielfalt
widerspiegeln. Solche Bicher lassen sich kaum finden.
Aber vielleicht ist der erste Schritt, dass wir sie suchen
und immer wieder danach fragen.

Solche Bilderbicher sind unerlasslich, weil sie Vielfalt
als selbstverstandlich darstellen. Sachbiicher fiir Kinder,
die das Thema Vielfalt thematisieren, findet man auch.
An dieser Stelle kann ich zwei empfehlen:

puU ke
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DAS GROSSE BUCH DER FﬁHII.IEN
Mary Hoftman & Boa Azguith

Du gehérst dazu.
Das grofie Buch der Familien von Mary Hoffman und
Ros Asquith (2010, FISCHER Sauerlénder Verlag) stellt unter
verschiedenen Uberschriften (Familien, Zuhause, Schule, Be-
rufe, Ferien, Essen, Kleider, Hausfiere, Hobbies, Transport,
Gefihle) die Vielfalt des Familienlebens wertungsfrei und
kindgerecht vor.

UMIER KUNTERUUNTES Legie

o
Alle dal
Unser kunterbuntes Leben von Anja Tuckermann und
Tine Schulz (2014, Klett Kinderbuch) stellt die Gemeinsam-
keiten von allen Menschen auf der Welt dar und présen-
fiert in diesem Kontext das Thema Migration als hisforische
Wirklichkeit. Weiter werden unterschiedliche Grinde fur
die modermne Migration nach Deutschland anhand von klei-
nen Portrats dargestellt.

Weitere Kinderbiicher,

die Vielfalt aufzeigen,

finden Sie im Infoteil
dieses Kapitels

Fir meine Arbeit im Kindergarten stelle ich selber manch-
mal Material her. An solchen Stellen habe ich die Még-
lichkeit, ein Gegengewicht zur fehlenden Vielfalt in den
Bilderbiichern zu bieten.

Im Rahmen unserer Arbeit mit den Schulanféngem fihren
wir 6 Workshops mit den Kindern durch. Fir jeden Work-
shop gibt es ein Schild, welches diesen bildlich darstellr.
Dafir habe ich v.a. Bilder von Kindern ausgesucht. Diese
stellen Vielfalt dar.

Fir die Adventszeit habe ich einen Kalender mit schlafen-
den Kindern gebastelt. Jeden Tag wird ein Bild abgezogen
und wir zéhlen gemeinsam, wie viele Male wir noch bis
Weihnachten schlafen missen. Die 24 schlafenden Kinder
sind eine Mischung aus Mé&dchen und Jungen mit unter
schiedlichen Hautfarben. Es wird nicht iber die Hautfarbe
gesprochen — sie ist selbstverstandlich. Die sfille Botschaft
lautet: Wir sind alle unterschiedlich und das ist gut so.

Musik ist bei uns, zum Beispiel in der Tanzwerksfaft, aber
auch im Hintergrund beim Frihsticksbiffet, regelmaBig zu
horen. Hier sind Klénge und Sprachen aus der ganzen Welt
zu héren. Man kann sich selber auf die Suche nach geeigne-
fer Musik machen und auch gezielt Elfern dafiir ansprechen.
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PADAGOGISCHE ARBEIT

Ein GroBteil meiner padagogischen Arbeit zum Thema
wliurelle Vielfalt baut auf sprachlicher Vielfalt auf ur'1d
wird in dem Teil Mehrsprachigkeit’ behandelt. An die-
ser Stelle machte ich naher auf die Themen Fes.te, Glau-
be und Religion, Ausflige und Vorschularbeit eingehen.

Feste

Alle Feste, die fur die Kinder in der Kita und ihre Familien
wichtig sind, haben ihren Platz im Kita-Alltlag. Welche das
sind, kann ich nur dann in Erfahrung bringen, wenn ich
mit Kindern und vor allem ihren Eltern im Gespréch bin
[mehr dazu im Teil Erziehungsparinerschaften). Das gleiche
gilt fir die inhaliliche Gestaltung. Natirlich sind auch die
zeitlichen Ressourcen im Kita-Alliag begrenzt. Wir kénnen
nicht jeden Monat ein groBes Fest feiern. Deswegen ist es
wichtig, realistisch zu bleiben. Inhallliche Gestaltung und

das AusmaB, in dem ein Fest gefeiert wird, kénnen von Jahr
zu Jahr variieren.

Im Vorfeld zu allen Festen sind wir - vor allem in den Mor-
genkreisen - mit den Kindern im Gespréch. Auch hier gilt
der Grundsatz: Selbstverstandlichkeit. Es geht nicht darum,
dass wir ein Fest aus ltalien oder USA oder China feiern,
sondem dass es hierzulande viele Familien mit vielen un-
terschiedlichen Brduchen und Festen gibt, die Teil unseres
Kita-Lebens sind. Der Anlass an sich steht im Vordergrund.
Der Name dafir auf Russisch, Arabisch, Bulgarisch, ... soll
auch in der entsprechenden Sprache genutzt werden. Eine
Vielfalt an Sprachen gehért zu unserem Alliag.

Es folgen Beispiele von Festen und Bréuchen, die ich mit
Kolleg*innen und Kindern in Zusammenarbeit mit Eltern ge-
staltet habe. Welche Feste gefeiert werden sollen, kann
man nur einrichtungsspezifisch in Zusammenarbeit mit den
Eltern enfscheiden.

‘
KD
1\ -

Am Tag zuvor backe ich mit den Kindern zwei galeftes des rois (Kénigskuchen). In jedem wird eine Minze versteckt.
Am 6. Januar versammeln sich alle Kinder und der Kuchen wird verteilt, ein Teller fir die Jungen und einer fir die
Médchen. Wer das Stick mit der Minze drin bekommt, wird Kénig bzw. Kénigin fir den Tag und bekommt dafiir

eine Krone.

D% 2K
P

Im Vorfeld des Ptaci kwas fittern wir mit den Kindern zusammen die Végel, so dass sie gut den Winter iiberstehen
kénnen, und basteln mit den Kindern Schndbel, die sie am 25. Januar fragen kénnen. Bei Ptaci kwas geht es darum,
dass die Végel sich fir das Fittern bei den Kindern bedanken. Sie machen es dadurch, dass sie den Kindern leckere
Vogelnester und Gebdick in Form von Végeln im Kindergarten lassen. Auch werden sie zur Hochzeit eingeladen. Wir
singen einige Strophen von ,Ein Vogel wollte Hochzeit machen”, suchen zusammen eine Braut und einen Brautigam
aus und essen nun das leckere Geschenk der Vogel.

| e b
N

Baba Marta bringt den Frihling. Die Kinder basteln mapreruim — (Martenizi) aus roter und weifer Wolle. Martenizi
sind entweder kleine Pippchen oder (fir die Kinder viel leichter) einfache Armbdénder. Die Kinder werden ermutigt,
diese nach dem Brauch zu verschenken. Beim ersten Zeichen von Frihling werden sie nach dem Brauch auch an die
Bdume gehdngt — dazu besorgen wir meistens einen Strauch.

/O

Als Padagoge darf ich mich mit meiner kulturellen Identitét mit einbringen. Neben all den bekannten Faschingsaktivi-
tten mache ich, was ich mit Shrove Tuesday verbinde: némlich (sehr diinne| Eierkuchen. Diese essen wir mit Zucker
und Zitrone. Fir die Kinder, die dies nicht mégen, gibt es Apfelmus dazu.
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Neben dem Suchen nach Ostereiern und den verschiedensten Osterakfivitéten haben wir in der Osterzeit regelméfig
Besuch bekommen. Zum einen kommt eine Mutter, um mit den Kindern Eier nach der sorbischen Wachstechnik zu
gestalten, zum anderen ist mehrmals eine andere Mutter gekommen, die mit uns zusammen einen russischen Osterku-
chen vorbereitet hat. Im Vorfeld waren wir im russischen Supermarkt einkaufen. Nur dort bekommen wir die Art von
Quark, die wir fir den Kuchen benétigen.

Ostern ist auch ein guter Anlass, um mit den Kindern iber das Thema Glaube ins Gespréich zu kommen (siehe unten).

N

Das Sommerfest ist ein jahrliches Highlight in vielen Kitas und gleichzeitig ein Fest, welches seinen Ursprung eher
in der Kita hat. Unter den verschiedenen Aktivitdten hat seit einigen Jahren das Zerschlagen von zwei pifatas (mit
SiBigkeiten gefillte Pappmachéfiguren) seinen festen Platz als Abschluss zum Fest. Diese werden im Vorfeld mit den
Kindern und unfer der Leitung einer Mutter aus Mexiko vorbereitet.

Zu Halloween kénnen die Kinder verkleidet in den Kindergarten kommen. Kirbisse werden mit Gruselgesichtern
bemalt oder ausgehshlt und zu Laternen geschnitzt.

Zu Thanksgiving besprechen wir die Fahrt der Pilgervéter von Europa nach Amerika auf der Suche nach einem Land,
in dem sie ohne Verfolgung leben konnten, wie sie mit Hilfe der Einheimischen den ersten Winter iberlebten und sich
daraus ein Dankesfest entwickelte. Ein Thema, was auch heute héchst relevant ist. Obwohl mir persénlich pumpkin pie
(Kirbiskuchen) als typisch fir Thanksgiving bekannt ist, stellte sich im Gespréich mit Eltern heraus, dass fir eine Familie
bei uns in der Kita combread [Maismehlkuchen) wichtiger war. Also haben wir combread gebacken und mit Hand-
abdricken Truthéhne gestaltet.

Zum Weihnachtsfest gab es letztes Jahr bei uns verschiedene Stationen. Unter anderem wurden in der Kiiche mit
Hilfe einer Mutter aus Spanien churros (Spritzgebdck) hergestellt. In einem anderen Raum haben die Kinder und
Elfern mit zwei deutsch-bolivianischen Musikern musizieren und tanzen kénnen. Es gab auch eine Station Mérchen.
Verschiedene Eltern wurden eingeladen, im Wechsel Mérchen vorzulesen — auf Franzésisch, Arabisch, Spanisch.

Vielfalt in Kita — Ein Modellprojekt zur Férderung der padagogischen Selbstwirksamkeit 7
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Kulturelle Vielfalt in Kindertageseinrichtungen

7Zur Vielfalt im Kindergarten gehort auch eine Vielfalt an

Glaubensrichtungen. Familien kannen durch Atheismus,

Christentum, Islam, Hinduismus, Judentum oder andere

Religionen gepragt sein. Christentum kann u.a. katho-
lisch, lutherisch, orthodox, freikirchlich ... und ls\om.konn
sunnitisch, alevitisch, schiitisch sein. Andere Relig|on§n
haben ebenfalls verschiedene Richtungen. Auch Athew-
mus unterscheidet sich je nachdem, durch welche histo-
isch-kulturellen Einflisse er gepragt ist. Man kon.n oth
nicht davon ausgehen, dass eine Familie muslimisch ist,
nur weil die Eltern zum Beispiel aus Afghanistan kommen
oder dass ein Kind katholisch ist, weil die Eltern aus

Bayem sind.

Uber die Jahre habe ich mit Kindern — vor allem mit Glte-
ren Kindergartenkindern — oft iber das Thema Glaube
gesprochen. Dabei beachte ich die folgenden Grund-
sdtze:

Es geht nicht darum, jemandem Recht zu geben. Was die
Kinder glauben oder nicht glauben ist unterschiedlich und
jedes hat ein Recht auf seins. Sie entscheiden natiirlich
auch selber, ob sie was erzéhlen méchten oder nicht.

Wir sind alle Lernende — sowohl ich als Erzieher, als auch
die Kinder. Auch als Lernende kénnen wir das Thema Glau-
be mit den Kindern zusammen erforschen.

Natirlich haben wir als Llemende einen Vorteil gegeniber
den Kindern. Wir kénnen uns Wissen durch lesen aneig-
nen. Im Gespréch mit den Kindern dricke ich mein Wis-
sen vorsichtig aus. ,Ich habe gelesen, dass fir Muslime
Mohammed ein Prophet ist” oder ,Fir manche Christen ist
Ostern — glaube ich — wichtiger als Weihnachten”.

Ostern und Weihnachten bieten sich gut an, um das Thema
Claube anzusprechen. Das Ende vom Ramadan oder der
jéhrlichen Haddsch (Islamische Pilgerfahrt] nach Mekka
ebenso. Der interkulturelle Kalender gibt einen Uberblick
iber alle maglichen Feste und Hohepunkte in den verschie-
denen Weltreligionen und biefet einen guten Anlass fir
werfschatzende Gespréche mit Eltern.

Will man das Thema ohne festlichen Anlass ansprechen,
helfen dabei Bilder als Startpunkt. Ich nehme dafir Bilder
von einer Kirche, einer Moschee, einer Synagoge und/
oder einem Tempel. Nehmen Sie dabei auch Bilder von
Gebduden in Deutschland (darin steckt ebenfalls eine Bot-
schaft: Auch in Deutschland werden viele Religionen ge-
lebt). Wir tberlegen, wie diese Gebdude heifen und wa-
rum Menschen dort hingehen. Was machen sie dorte Wie
nennen sich die Menschen, die dort hingehen? — eben
Christen, Muslime, Hindus, Juden... Woran glauben sie?

Beispiel Haddsch

Beginnend mit dem Bild von einer Moschee habe ich
das Thema Haddsch in einem Morgenkreis mit den Kin-
dern erarbeitet. Mit einer groien Weltkarte haben wir
geschaut, wo Mekka liegt. Wie kommt man dorthin?
Wie lange muss man fliegene Wie sind die Menschen
froher dort hingekommen? Ich erkldre, dass viele Musli-
me glauben, dass man einmal im leben zum Haddsch
nach Mekka hin soll. Wir sprechen iber den Besuch
des Berges Arafat &stlich von Mekka, wo Gott um Ver-
gebung gebeten wird. Wir besteigen im Morgenkreis
zusammen einen Berg. Wir lernen, dass das Idu--Adha
oder Opferfest gefeiert wird (nicht nur in Mekka son-
dern tberall auf der Welt) und dass die Kinder dazu
Geschenke bekommen. Ich zeige den Kindem eine
BegriiPung zum Fest, die eine Mutter mir auf Arabisch
aufgeschrieben hat. Diese versuchen wir nachzuspre-
chen. Dann schauen wir auch ein Bild von der Kaaba in
Mekka an, die die Gléubigen in einer riesigen Menge
siebenmal gegen den Uhrzeigersinn umschreiten.

Weitere |deen:
lassen Sie die Kinder eine Kirche, eine Synagoge, einen
Tempel oder eine Moschee bauen.

Stellen Sie selber Bildkarten her, die diese Gebdude dar-
stellen. Machen Sie entsprechende Karfen mit religidsen
Symbolen und versuchen Sie, diese zusammen mit den Kin-
dern richtig zu sorfieren.

Spielen Sie Moschee — Arafat. Ein Kind versucht die ande-
ren zu fangen. Wenn es eins erwischt, ruft es ,Moschee”
[das Kind muss sich breitbeinig hinstellen — seine Beine bil-

éEU den das Tor zur Moschee) oder ,Arafat”’ (das Kind steht
mit den Hénden zusammen iber den Kopf — die Hande

Sz'ih;g::’l'e{l mmfm bilden die Spitze des Berges Arafat in Saudi-Arabien). Um
befreit zu werden, muss ein anderes Kind durch das Tor der

|

=)

=)
=)
=)

Moschee gehen [also zwischen den Beinen durchkriechen)
oder den Berg umkreisen [einmal um das Kind herum lau-
fen). Bei der Einfihrung dieses Spiels brachte ich ein Bild
von einer Moschee und eins vom Berg Arafat mit.

000

==
=1

Im Rahmen unseres Schulanféngerprogramms besuchen wir
auch jedes Jahr eine Kirche oder ein islamisches Zentrum.
Dieses Jahr besuchten wir die russisch-orthodoxe Kirche
und die Hofkirche. Hier haben die Kinder die Maglichkeit,
diese Gebdude von innen zu sehen und von Vertretern die-
ser Religionen direkt und authentisch etwas zu erfahren.

— =
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Religion und Kultur spielen auch eine wichtige Rolle in Be-
zug auf das Essen in der Kita. Muslime essen in der Re-
gel kein Schweinefleisch. Fir manche ist es auch wichtig,
dass andere Fleischsorten halal oder koscher sind oder
dass ihre Kinder eine vegetarische Alternative bekommen,
wenn Sie als Einrichtung halal nicht anbiefen. Hindus es-
sen in der Regel kein Rind. Ob sie andere Fleischsorten
oder Fisch essen, ist unterschiedlich. Manche erndhren sich
strikt vegetarisch oder sogar vegan. Wenn man einer saft-
vic-Diét folgt, vermeidet man bestimmte Gemisesorten und
Pilze. Hier gilt es wieder mit den Eltern wertschatzend ins
Gespréch zu gehen und sich seiner eigenen Kultur bewusst
zu sein. Als Englénder drehte sich mein Magen um, als
ich in Deutschland das erste Mal jemanden beim Verzehr
von Hackepeter sah. ,Rohes Fleisch ist giftigl” schrie meine
Mutter in meinem Kopfl

AuBer der Beachtung dieser Verbote” wére es schon,
wenn alle Kinder ganzselbstverstandlich auch ab und zu
Gerichte im Kindergarten vorfénden, die sie von zu Hau-
se kennen. Dazu gilt es auch mit Eltern ins Gesprach zu
kommen.

Sich im Sommer mit kallem Wasser abzuspritzen, macht
den meisten Kindern SpaB. Nacktheit ist aber eine Sache,
die auch sehr unterschiedlich gehandhabt wird. In vielen
Kulturkreisen zeigt man sich nicht nackt. Solche Unterschie-
de gehdren zum Alllag und missen von uns respekfiert
werden. Ubrigens sind es nicht nur Muslime, die sich nicht
nackig zeigen. In vielen europdischen Landem ziehen El-
tern ihren Kindern Badeanzige am Meer oder am See an.
Wieder gilt es, einfach bei den Eltern nachzufragen.

In dem Jahr vor der Schule treffen sich die Kinder bei mir in
der Einrichtung regelmaBig in einer Schulanféngergruppe.
Obwohl das Thema Vielfalt als Querschnittsthema in fast
jedem der fir diese Gruppe angebotenen 6 Werkstatten
auftaucht, spielt es die zentrale Rolle in einem:

Ich erzahle den Kindern von einem Gesprach, das ich im
Bus mitgehort habe. Es ging in dem Gesprach darum, dass
alle Kinder gleich sind: klein, laut und ziemlich nervig. Da-
von ausgehend erforschen wir unsere Vielfalt: Augen- und
Haarfarbe, Geschlecht, Hautfarbe, Gréfe, Familie und
Geschwister, Haustiere, Brille oder keine Brille. Zu diesen
Sachen sortieren wir uns réumlich in Kleingruppen. Dann
geht es weiter mit dem was wir kénnen. Kannst du eine
Rolle vorwarts machen, die Sprossenwand hochklettern,
deine Zunge rollen oder die Ohren wackeln? Kannst du ein
Gedicht auswendig sagen oder Rechenaufgaben 16sen2
Kannst du deinen Namen schreiben oder einen Hula-Ho-
op-Reifen gut in Schwung bringen2 Kannst du bis 10 zé&h-
len2 Kannst du es auch auf Griechisch oder Tamil2 In allem
geht es darum, dass wir unterschiedlich sind und das gut
so ist. Da es sich um die Schulanféngerkinder handelt, spre-
chen wir auch tber das lernen, wie das Lernen aussieht,
ob wir alle gleich schnell lernen kénnen und was ich in
der Schule machen kann, wenn ich etwas nicht verstanden
habe, sei es inhallich oder auf der sprachlichen Ebene.

Die Begegnung mit Menschen auBerhalb des fgmili—
aren Umfeldes und der Kita ist for Kindergorfenkmdg
eine wichtige Erfahrung. Sie lemen die Stadt, in der sie

nd die Menschen darin kennen. Sie er

aufwachsen u .
ereits

schliePen unbekanntes Territorium oder vertiefen b.
vorhandene Erfahrungen. Auch hier sollen alle Kinder
sich wiederfinden und allen Kindern die Vielfalt unserer

Stadt zuganglich gemacht werden.

Besuche einer Kirche und eines islamischen Zentrums habe
ich bereits oben erwdhnt. Es folgen weitere Beispiele:

In der Zeit vor Ostern besuchen wir mit einigen Kindern das
Kinder- und Elternzentrum ,Kolibri” e.V. und erfahren dort
etwas Uber russische Traditionen in Dresden in Bezug auf
Ostern. Derselbe Verein war auch bereits bei uns zu Gast,
um mit den Kindern einen russischen Loffeltanz einzuiben.

Mehrmals waren wir schon zu Besuch in der Bildungsstelle
Globales Lernen in Dresden. Da haben wir einmal etwas
iber die Herkunft von Kakao und Schokolade gelernt und
auch selber Schokolade hergestellt. Ein anderes Mal haben
wir dort eine Entdeckungsreise nach Bolivien gemacht. Bei
beiden Besuchen hatten wir die Maglichkeit, ein bisschen
Spanisch zu lernen bzw. ein Kind hatte die Chance, sich auf
Spanisch unterhalten zu kénnen.

Das Thema Kakao fihrte uns auch schon in die Dresdner
Neustadt ins nibs cacao. Da lernten die Kinder etwas iber
Kakao und wieder wurde viel Spanisch gesprochen (dies-
mal zwischen der Inhaberin, einem Kind und der Mutter, die
uns begleitet hat.)

Jahrlich gehen wir zur Semperoper. In der Veransfaltung
,Hinter den Kulissen” schauven wir u.a. 40 Balletttéinzern
und -dnzerinnen beim Trainieren zu. Und wie spricht der
Trainer mit ihnen2 Eben auf Englisch, weil das die einzige
Sprache ist, die sie alle verstehen.

Im Stadhteil unseres Kindergartens, in Dresdendohannstadt,
waren wir letztes Jahr zur Veranstaltung , Infernationale
Spiele” in der JohannStadthalle und haben Spiele aus der
Tirkei kennengelernt.

Nicht alles kann man planen. Einmal hatten die Kinder im
Bus ein nettes Gesprdch mit einem Flichiling aus Syrien.
Als wir vor dem Islamischen Zentrum warteten, hat eine Frau,
die ebenfalls wartefe und nur wenig Deutsch sprach, den
Kindern etwas Kleines geschenkt.

In dem italienischen Restaurant Vapiano wollten wir lernen,
wie Nudeln gemacht werden. Ein junger Mann, der aus
Mosambik nach Dresden gekommen war, hat es den
Kindern gezeigt.
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Kulturelle Vielfalt in Kindertageseinrichtungen

1. Kultur und Vielfalt
2. Gemeinsamkeiten und Unterschiede
3. Verschiedene Léander — verschiedene Kulturen?

4. Materialien, die Vielfalt abbilden

Unter den Teilnehmer*i i ihe i
et Wertevorst:"eurnlnnen dder Fortbildungsreihe im Projekt ,Vielfalt in Kita” besteht eine Vielzahl an unterschied
chen Wertevorsie dOIgZenbur? .Lebenswe'lten. .Was ist GUberhaupt Kultur und was bedeutet Vielfalt fir mich2” ';_ B
u bei einer Fortbildung gemeinsam mit der Referentin Manuela Athenstaedt custhrli.ch i
ins

Gesprach gekommen.

Erzieherin, Kita in Grimma:
Kultur ist fir mich, wie man in seiner We le, fiir jeden Menschen

sozusagen seine eigene Normalitét. Kultu

It lebt: Sitten, Werte, Normen, Bréuche und Ritua
r beruht auf stillschweigenden Vereinbarungen.”

Erzieherin, Kita in Dresden:

Kultur ist auch Zusammenhalt nach innen, eine Art Zusammengehérigkeit.”

Erzieherin, Kita in Grimma:
Ich denke da aber auch an ein Sc Ilt irgendwie eine Ordnung her in der

Gemeinschaft.”

hubladensystem, viele Subkulturen. Kultur ste

Erzieherin, Kita in Dresden:

Fiir mich stellt Kultur cher eine Orientierung dar. |...] Sie ist eine Abgrenzung nach auBen.”

Erzieherin, Kita in Dresden:

Kultur und Rituale verandern sich ja sténdig. Wir Erzicherinnen missen uns da anpassen.”

Beim Austausch N
dariiber, dass niZcUhr;1 :Lt]rerlzo Ifslstkthen h”:erdfmgen die Teilnehmenden die eigenen Vorstellungen und reflekiier

/ sskulturen verschiedener Lander vielfdlti in ké en
Erzicher*i : . e vielfaltig sein kénnen. Auch in den Einri

r¥innen gibt es nicht die eine Esskultur. Kulturelle Werte und Normen werden Einri }? ElnrlCth.ng'en der
unterschiedlich ge|ebt, so das Ergebnis der Reflexion: von Einrichtung zu Elnrlchtung

der Krippe. Man-

Erzieherin, Kita in Dresden:
d Kinder bei uns sind sehr unterschiedlich. Ich arbeite in
I, Nimm doch

_Allein schon die Esskulturen der Familien un
che Kinder essen mit der Hand bei uns und das ist in Ordnung. Andere Kinder sogen dann manchma

einen lffell” Wir sagen: ,Sie essen so also lasst sie so essen.”
" )

Erzieherin, Kita in Dresden:

Die Vielfalt gibt's bei uns auch im Kollegium: Jeder definiert da Esskultur anders”.

Erzieherin, Kita in MeiBen:

Der Erzieher gibt auf alle Félle die Esskultur
Tisch hinweg sprechen, jeder hat einen festgelegten Sitzp
(...) Es gibt einen Tischspruch vor dem Essen, jeden Tag ist ein an
sich darauf. Der Tischspruch ist strukturgebend und dient als Orienfierung: Jetzt fangen wir ge

vor. Bei mir gibt es nur leise Tischgesprdche, die Kinder sollen nicht iiber den
latz, es gibt eine feste Ordnung, das Besteck ist vorgegeben.

deres Kind mit Aufsagen dran und die Kinder freven
meinsam mit dem Essen an.”
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llen, es gibt keinen Tisch-
en sich selbst ihr Essen

Ibst.

Erzieherin, Kita in Dresden:

_Bei uns in der Kita haben wir ein Kin
spruch, kein Mittagsgebet [...) oder Ahnl
und diirfen bleiben, bis sie fertig gegessen haben. |...
Ganz klassische Rituale kénnen sich dabei kaum eftab

derrestaurant. Die Kinder kénnen kommen wann sie Wo
iches, auBer sie fordem sich das ein. Die Kinder hol
) Die ersten gehen, die néichsten kommen, sie bestimmen se

lieren.”

Erzieherin, Kita in Dresden:
Ich finde es furchtbar,

essen und warten, bis alle fertig sind.
on aufstehen.”

Mir ist es wichtig, dass die Kinder gemeinsam
wenn ein Kind noch isst und alle anderen sch

Erzieherin, Kita in Dresden:
nnen vom Tisch weggehen, z.B. zum Freund an den Nachbartisch [.)"

,To go” haben wir auch (lacht), die Kinder k&

Erzieherin, Kita in Dresden:
r vielfiltig: es gibt Erzieherinnen, die den Tisch sehr liebevoll decken, mal gibt es
sessen, mal essen wir mit den Kindern draufBen. (..

ich.” Es ist eine Herausforderung in der Kita, die
Vielfalt sichtbar zu machen.”

,Die Mittagessenskultur bei uns ist seh
auch lunchpakete, mal kaltes Essen, warmes Essen, Geburtstag

man spricht das mit Kindern ab: ,Heute Réuberfrihstick, morgen ordentl

(Wir danken dafiir der Referentin Manuela Athenstaedt)

Wann beginnt Kulture
Wodurch wandelt sich Kulture

Wie entwickelt sich das eigene Kulturverstandnis?

Wie nehme ich Vielfalt wahre

Wie begegne ich der Vielfalre

Wie viel Vielfalt brauche ich?

Wie viel Vielfalt kann ich aushalten?

Vi s e o )
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Kulturelle Vielfalt in Kindertageseinrichtungen

Um sich die Vi i i i

stellungsﬁbin\ger:fsl;;r: I'(I'iﬁ;’n *oiﬁ:r ol'Jcthnnerholb elper Kindergruppe bewusst zu machen, kann man eine Auf-

g e diesegtjlounen im eclxm bzw. mit den Kindern durchfihren. Die Teilnehmer*innen im Projekt

bl Thoon ooy Fr eg elnmo” zum Thema unte.rschiedliche Lebenswelten und Familienkulturen selbst

curchgelthrl, Thnen worcen 1 (g)dn ge;tebt. (z..B. Wo arbeiten Sie2 Wo sind Sie aufgewachsen? Mit wie vielen

Ubung kann spannend sein, dc; mo::ichod:rne?gleerlieonn::c;k;ﬁiue:lfrlstone; o einerdonderen folgion ol iet) Drese

o n S| « ' ultur bewusst wird und zugleich i i

o Bzznﬂcl:gl;ider :\leues er'fohrt. Gemeinsamkeiten mit den anderen tun sich dabei genagu?od;tjjfbvi:edlue ?ndelz'en-
mmt zum Beispiel zu kulturellen Themen wie Familiensituation und Religion ins Gespréichn e

Erzieher, Kita in Dresden:
Fir mich war das sehr spannen cich ist. Das hdtte ich vorher gar nicht

gedacht.”

d, mir wurde dann klar, was bei uns alles gl

Erzieherin, Kita in Dresden:
Meist spricht man ja nur iber die

lien der anderen Erzieher zu erfahren.
e, bei denen es Probleme gibt.”

,Es war inferessant, mal mehr Gber die Fami
Familien der Kinder und da nur uber di

Zur Frage, mit wie vi
, mit wie vielen Personen sie
zusammenleben ich die Tei i
, tauschten sich die Teilnehmer*innen rege aus:

Erzieherin, Kita in Dresden:
Wir sind zu sechst: Zwei Kinder, zwei Erwachsene, zwei Grofeltern, sozusagen mit drei Generationen zusammen in

einem Haus.”

Erzieherin, Kita in Dresden:

Wir sind zu dritt: ich bin alleinerziehend mit zwei Kindemn.”

Erzieherin, Kita in Dresden:

Wir sind zu viert, so das klassisc Zwei Erwachsene und zwei Kinder."

he Familienmodell:

Zur F i ie ei
rage, ob sie Bekannte haben, die einer anderen Religion als der eigenen angehéren:

Erzieherin, Kita in Dresden:
Ich selbst bin nicht religios, aber in meinem Bekanntenkreis sind Katholiken, nicht prakﬁzierendejuden, Protestanten...”

Erzieherin, Kita in Dresden:

lich auch nicht, Mir fallt da aber gerade auf dass ich danach

nten eigent
egen, gar nicht weil3”

,lch bin auch nicht religids, meine Bekan
len Menschen, vor allem bei meinen Koll

nie frage und das bei vie

Erzieherin, Kita in Dresden:

Ich bin katholisch, habe aber auch Bekannte, die andere Religionen haben.”

Erzieherin, Kita in MeiBen:
e aber ich habe mich viel damit beschéftigt, ich hab einmal sieben Jahre in Westdeutsch-
i mich dort auch so akzeptiert. |...) Sie haben mich so

,Religion habe ich kein
Kindergarten gearbeitet. Sie habe
angenommen, wie ich bin.”

land in einem christlichen
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Vielen Dank an Frau Ellena Hither, die als Referentin bei einer Fortbildung diese Ubung angeleitet hat.

Grofer freier Raum, vorbereitete Fragen je nach Thema

Die Teilnehmer*innen stehen alle auf und wenn der/die Anleiter*in eine Frage stellt, gruppieren sie sich nach bestimmten
Kriterien im Raum. (Z.B.: Bei der Frage: Wo kommen Sie here’ kann man die Himmelsrichtungen im Raum vorgeben und
die Mitte ist der Ort, an dem die Ubung sfattfindet.) Der anleitenden Person steht es offen, welche Fragen sie formuliert,
je nach Bedarf, also je nach dem Rahmen, in dem die Ubung durchgefihrt wird. Die Aufstellung kann als Einfihrung in
ein bestimmtes Thema, z.B. bei einem Teamtreffen oder einer Teamfortbildung, dienen. Sie bietet sich auch zum Kennen-
lemen an, in einer Gruppe, die sich noch nicht gut kennt. Wichtig dabei ist, dass die Teilnehmer*innen miteinander ins
Gespréch kommen missen, damit sie sich in Gruppen zusammenstellen kénnen. Haben sich alle Personen einer Gruppe
angeschlossen bzw. einen Platz gefunden, wird ausgewertet: Der/die Anleiter*in fragt bei allen Positionen nach, um wel-
che Gruppe es sich handelt. (Bei der Frage: Wo kommen Sie her2’ erfragt die anleitende Person also die verschiedenen
Herkunftsorte.] Dabei versucht die anleitende Person mit den Teilnehmenden zu den Antworten ins Gesprdéch zu kommen
und einen Austausch zu moderieren. Fir den Austausch sollte der/die Anleiter*in geniigend Zeit einplanen.

Zum Thema unterschiedliche Familienkulturen kann der/die Anleiter*in z.B. folgende Fragen stellen:

* \Wo sind Sie aufgewachsen?

* \Wo leben Sie jefzf?

® \Wo fishlen Sie sich zu Hause?

* Mit wie vielen Personen sind Sie in einem Haushalt aufgewachsen?

* Mit wie vielen Personen leben Sie jetzt zusammen?

* \Wo arbeiten Sie? (z.B. Krippe, KiGa, Hort, Leitung, efc.)2

* \Waren Sie schon einmal an einem Ort, an dem Sie die Sprache(n), die dort gesprochen wird, nicht verstehen

Mit Kindern kann man die Aufstellungsibung als Bewegungsspiel in einem groBen Raum durchfihren. Dabei kann man
spielerisch in der Gruppe Gemeinsamkeiten und Unterschiede thematisieren. Die anleitende Person stellt verschiedene
Fragen. Am geeignefsten sind dabei ,Entwederoderfragen’, bei denen man die Richtung vorgibt, z.B.: Alle die geme
Spaghetti essen, treffen sich an der Fensterwand, alle, die nicht germe Spaghetti essen, treffen sich auf dem Teppich...
efc. Als Erweiterung kann man auch Fragen stellen, bei denen sich die Kinder zu mehr als 2 Gruppen zuordnen sollen,
(Z.B. Alle die zur gleichen Jahreszeit Geburtstag haben, finden sich zusammen/ Alle die gleich alt sind.../ Alle die die
gleiche Haarfarbe/Augenfarbe/Hosenfarbe/etc. haben,...).
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Es folgen weitere Spiele fir die Kindergruppe:

® geeignet fir Gruppen ab 6 Kindern, ab ca. 3 Jahren
o Kreis mit Sitzkissen, Stihlen oder Reifen

Bei dem Spiel ,Alle, die wie ich...” setzen sich die Kinder in einen Stuhlkreis bzw. in einen Kreis mit markierten Sitzplét-
zen (z.B. im Turnraum kénnen das Reifen oder Ringe sein, im Zimmer dienen Sitzkissen als Alternative zu Stihlen). Dabei
fehlt ein Platz, so dass eine Person im Kreis stehen muss. Am besten nimmt die anleitende Person diesen freien Platz ein,
und beginnt das Spiel [nachdem Sie den Kindern Ablauf und Regeln erklért hat) mit einer ersten Aussage: z.B. ,Alle die
wie ich gere Spaghetti essen, wechseln die Plétzel” Jetzt missen sich alle Kinder, fir die diese Aussage zutrifft, schnell
einen neuen Plafz suchen. Dabei darf man allerdings nicht den Nachbarplatz nehmen. Das Kind, das dann noch steht,
nimmt den freien Stehplatz ein und nennt eine neue Aussage. Die anleitende Person sollte weiter mitspielen, das hilft zum
Beispiel, wenn immer wieder das gleiche Kind stehen bleibt, sie kann dann mit Aussagen aushelfen oder auch einmal
beim Platzwechsel stehen bleiben und das Kind ,ablésen”.

Beispiele fur Aussagen: Alle, die wie ich, ...
e ... schwarze Haare haben,

o ... kurze Haare haben,

e .. eine Brille fragen,

e ... schon einmal im Dunkeln im Wald waren,
e ... ein Mdadchen sind,

e ... lange Hosen anhaben,

e .. geme kleftern,

e ... geme Schokolade essen,

o . etwas Gestreiftes anhaben,

e ... etwas Rotes anhaben,

e ... geme Baden gehen,

® ... gerne fanzen,

Neben dem Ziel des Aufmerksam-Machens auf Gemein-
samkeiten und Unterschiede eignet sich das Spiel gut zur
Sprachférderung und schult die Reaktions- und Denkfé-
higkeit: Wenn die Kinder sich Aussagen Uberlegen, die
auf méglichst viele (wenn nicht sogar alle) Kinder zutreffen,
dann stehen auch mehr Kinder von ihrem Platz auf und es
gelingt leichter, sich einen freien Platz zu erhaschen.

Ein ghnliches Spiel kann auch drauben oder in einem Bewegungsraum mit dem Schwungtuch gespielt werden. In diesem
Falle nennt nur die anleitende Person die Aussagen. Jedes Kind fasst am Tuch eine Farbe oder einen Griff an. Zum Erklé-
ren sefzen sich alle Kinder erst einmal am Rand vor oder auf das Tuch und das Tuch liegt am Boden. Nach dem Erkléren
des Spiels nennt der/die Anleiter*in die erste Aussage und zdhlt zusammen mit den Kindern bis drei. Dabei fihren alle
bei Fins das Tuch nach oben, bei Zwei ganz nach unten zum Boden und bei Drei so hoch wie méglich und lassen die
Arme oben. Die Drei ist das Zeichen, bei dem alle Kinder, auf die die Aussage zutrifft, das Tuch loslassen und unter dem
Tuch auf die andere Seite oder an eine freie Stelle am Tuchrand rennen.
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Hinte i i .
Hinergundisson shr verschiedene Kulurn ke i pideggioche Aol dr Kl e s, doch
bl ir; (o e, ennoc '|ede Familie als Einzelfall betrachtet. SchlieBlich sind auch die deutschs I O}::' ;
Tuschratbungen oufgrue \éerSChIEdeE u?d gaben unterschiedliche Lebenswelten und Wertevorstellungen FI;Z:JZCII?eln

nd von Herkunft, Sprach o - . : ale
enkultur eines Kindes ibereinstimmen. prache oder Religionszugehdrigkeit missen nicht immer mit der Famili-

Erzieherin, Kita in Dresden:
Etwas iber bestimmte Kulturen zu wissen, das hat mir schon geholfen, (...) z.B. wenn ich ein Verhalten von Eltern mir

gegenuber nicht nachvollziehen kann, und ich dann erfahre, dass das in ihrer Kultur so ist, dann nehme ich das viel
Mir wurde klar, dass manche Kulturen fir einiges ein anderes Versténdnis haben. Da ist etwas
n ich weiB, wo das herkommen kann, dann nehme ich es anders

d dann kann ich das auch besser akzeptieren.”

weniger persénlich. [..)
gang und gdbe, was bei uns ganz anders ist. VWen
wahr. Mir hilft es zu wissen, z.B. in der Kultur ist das so, un

Erzieherin, Kita in MeiBen:
Sie kommen zum Beispiel auch nicht zu Feier,
d so. Das haben wir auch gemerkt. Das gibt es
lch kann da gar nicht so
liern und den anderen.”

léndischen Familien befeiligen sich nicht in der Kita.
eid. Aber nicht alle Familien sin
dass sich einige einfach nicht beteiligen wollen. |...

unferscheiden zwischen den deutschsprachigen E

,Manche aus
das fut einem dann fir die Kinder |
genauso bei den deutschen Eltern,

Erzieher, Kita in Dresden:
Wir dachten, dass die nichtdeutsc
nicht reagierten und wolltlen daher

hen Eltern die Aushange in der Kita nicht verstehen kénnen, weil sie oft darauf
die Aushéinge fiir sie Ubersetzen. Das war so ein Gefilhl, das wir hatten. Beim

Nachfragen haben wir aber schnell gemerkt, dass von allen nicht-deutschen Eltern die Aushéinge verstanden werden
und dass die Elten im Allgemeinen oft Informationen ibersehen und die Aushénge nicht lesen und feilweise koénnen
quch Deutsche nicht lesen. Das muss nicht nur bei ausléndischen Eliern so sein, sondern es gibt quch Deutsche, die
nicht lesen kénnen. Das hatte ich jetzt auch ecinmal bei einem Vater. [..) Das Problem war also, dass von vielen Eltern
die Aushdnge einfach ibersehen werden. Wir haben dann sogar einmal wichtige Aushéinge auf dem FuBboden an-

geklebt, so dass man driiberlaufen und sie sehen musste (lacht].”

Erzieherin, Kita in Dresden:

ichen leben bestehen: Jemand sieht anders aus oder spricht
mmt oder nicht, man geht da manchmal wenig tiefgrindig
h zu wenig. Wenn die Eltern und Kinder bei uns
Aber das ist oft schwierig und ich denke
h noch Aufholbedarf.”

len, dass da schon Vorurteile im alltagl
ders herl Ob das nun i
g nach auch in der Kita noc
Familie zu erfahren.
da haben wir in unserer Einrichtung auc

Mir ist aufgefal
anders, also kommt er auch woan
vor und das machen wir meiner Meinun

ankommen, versuchen wir, das was nofig ist, Uber die

Erzieherin, Kita in Dresden:
Kulturelle Differenzen anerkennen, das machen wir eigentlich. Wir versuchen daraus zu profitieren. Es ist ganz selten,
Schubladen™ Alle aus dem Bereich

dass uns iberhaupt mal irgendetwas gestort hat [...) Wir denken auch nicht in ,,
oder aus dem land, die machen das so, nein! Wir sind alle individuell. Das ist sowieso hier wie auch in meinem

privaten leben dlie Philosophie.”
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Spielsachen, By i iftzei [
b:schafﬁge;‘lEii?:r:lsill\f::(desa $chr|ftz|§|f1hen., die Kinder alltaglich in der Kita sehen und mit denen sie sich
e e Sommlon gsw}:e'fmog |}:: sein. Ob das Puppen mit verschiedenen Hautfarben, Bicher, die viel-
e Lebeeen o erfohré Z rétzeLc en in onderen. Sprachen als Deutsch oder Musik aus Untersch,iedlichen
e e Bl U:t od'urc Vlelfc.zlt von klein auf als Normalitat und wachsen in einer weltoffeneren
Aimasghdre auf. Es lohnt sic ,die Veor h|es§m Gesmhtspun'kt eir\mol einen Rundgang durch die eigene Kita zu machen
e sich Zei z nem: Iét 0 orhandenen Mok'erlcllen einmal unter diesem Gesichtspunkt néher zu betracht
ojekt ,Vielfalt in Kita” haben die Materialien in ihrer Kita auf Vielféltigkeit untersucht: o

in unserer Einrichtung zu sichten. Was ist .
siehe auch:

anden. Wir fangen da fast bei Null Material-
empfehlung

h ein paar weitere Materialen im Infoteil

Erzieherin, Kita in Grimma:
Wir hatten uns [...) uberlegt, ers
iiberhaupt alles vorhanden. Eigentl
an. Wir haben einige mehrsprachige Biiche
fiir unsere Einrichtung anschaffen.”

imal interkulturelles Material
ich ist wenig in unserer Kita vorh
. Wir wiirden jetzt gern noc

Erzieherin, Kita in Dresden:

auch bei Null an, interkulturelles Material zu besorgen. Bicher in unterschied-
hige CDs gibt es schon bei uns in den Gruppen. (... Die Fortbildung hat uns
ich ist, im Alliag mit den Kindern das Thema Vielfalt
Chinesisch oder Tirkisch mit den Kinderm leren
prachen gibt. Die Kinder missen ja
das einmal zu héren.”

Wir fangen in unserer Kita also quasi
lichen Sprachen und auch mehrsprac
da einen Denkansto gegeben, wie einfach das doch eigentl

unterzubringen und dass es eben nicht darum geht, dass man jetzt
muss, sondem einfach wieder das Bewusstsein entsteht, dass es noch andere S
quch nicht unbedingt die Texte verstehen, sondemn es macht ihnen schon Freude,

Erzieherin, Kita in Dresden:
Uns war es wichtig, ein bissche
denken: ,Oh, jetzt muss ich wohl Arabisch |

darum geht, offen zu sein und die Materia
sik-CDs, die wir in mehreren Sprachen haben, lemen die Kinder spiel
gibt, ohne dass man die Sprache unbedingt beherrschen muss. Und das war nochmal

merkt schon, dass da mit der Zeit eine Offnung stattfindet.”

n die Angst und die Anspannung bei den Kollegen zu nehmen, dass sie nicht gleich
ernen, oder was muss ich jefzt noch fir Sprachen lernen?’, sondem dass es
lien spielerisch im Alltag zv nutzen. Zum Beispiel mit den Bichern und Mu-
erisch, dass es eben auch noch andere Sprachen
so ein Aha-Effekt im Team. Man

Erzieherin, Kita in Grimma:
te mit in die Gruppen genommen werden und
llen Themengebieten mit einflieBen

 Wir wollen auch, dass die Materialien verstéirkt wieder fir Angebo
guten AnstoB im Team gegeben.”

auch im Alllag den Kindermn zugdngig gemacht werden, sodass man sie in @
lassen kann, dafir haben wir mit der Materialiensichtung einen

Erzieherin, Kita in Dresden:

Ich glaube, dass es manchma
im Alliag zur Verfigung stellt, egal in welcher Art und Weise, durc
Prozess schneller, als wenn es dlie Erwachsenen in einem Angebot anleiten. Also das ist meine Meinung, i

es auch einfach so bei uns. Wenn wir irgendwelche Themen haben und die besprechen wollen, (...) also wenn sie
[die Kinder] diese Materialien haben, sie werden ankommen und Inferesse zeigen und dann sind die Erwachsenen
gezwungen, das Inferesse zu bedienen. Ich glaube, dass die Kinder einfach viel mehr den Kopf frei haben' fir solche
neven Sachen.(...) Die Kinder sind da auch frei von Vorurteilen, die Erfahrung habe ich schon &fters gemacht.

| cinfacher ist, wenn man das Material einfach den Kindern zuganglich macht und ihnen
h lieder, Bicher oder Spielsachen. Dann passiert der
ich erlebe

Erzieherin, Kita in Grimma:
ur in der Einrichtung wiederfinden. Das hilft ihnen, sich auch

hier zugehérig zu fihlen. Wir haben zum Beispiel russischsprachige Kinder bei uns. (...} In der Dienstberatung haben
wir darum auch den Sprachbaum vorgestelli, dass sich da zwei Aste entwickeln, dass man da nicht einen verkimmenn
lgsst. [..) Das war gut. Man konnte plétzlich besser verstehen, warum es wichtig fiir die beiden russischen Méddchen ist,
dass sie in ihrer Sprache sprechen und dass diese auch im Kita-Alltag hérbar und sichtbar sein sollte.”

Auch fir die Kinder ist es schon, wenn sie ihre eigene Kult
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Ich arbeite seit 2013 hier in der Kita und bin seit 2003 in
Deutschland. Ich habe am Anfang in Hamburg Deutsch-
kurse gemacht und dann bin ich nach Dresden gekom-
men. Zuerst habe ich an der TU Dresden Deutsch als
Fremdsprache und Erziehungswissenschaften studiert und
wollte nach dem Studium als Erzieherin arbeiten. Leider
hat das mit diesem Abschluss nicht so gut geklappt und
dann habe ich mich noch einmal umorientiert und an der
ehs Dresden mit der Vertiefung Bildung und Erziehung in
der Kindheit studiert. Mit diesem Abschluss konnte ich
2013 sofort in den Beruf einsteigen.

Personlich bin ich verheiratet und habe einen Sohn, der
fast zwei Jahre alt ist. Ich komme aus Vietnam.

Auf jeden Fall habe ich bisher sehr angenehme Erfah-
rungen gesammelt, die Eltern, sowohl deutsche Eltern als
auch Eltern mit Migrationshintergrund, nehmen mich so
an, wie ich bin. Besonders bei Eltern mit Migrationshin-
tergrund habe ich das Gefihl, dass sie mich verstehen
und ich sie auch besser verstehe, weil ich selber am An-
fang auch solche Gedanken, Sorgen und die sprachli-
che Barriere hatte. Und in dieser Hinsicht bin ich so eine
Art Unterstitzerin dabei und das wurde bisher bei den
Eltern mit Migrationshintergrund sehr gut angenommen.

Ja, zum Beispiel wie man beim Aufnahmegespréich mit
den Eltern kommunizieren kann, damit sie uns — mich —
am besten verstehen, also indem man langsam spricht,
deutlich spricht und immer mal nachfragt: ,Haben Sie
noch Fragen? Stellen Sie bitte die Fragen, wenn Sie nicht
verstanden haben!” und ,Wir sind immer fir Sie dal Fro-
gen Sie ruhig, keine Frage ist falsch!”. Dann ist es immer
sehr angenehm bei solchen Gesprachen.

Und nicht nur bei den Eltern, sondern auch bei den Kin-
dern. Ich habe wirklich grofes Gliick in dieser Hinsicht.
Ich glaube, das liegt auch viel daran, dass unsere Ein-
richtung sehr bunt ist, mit vielen Kindern aus verschiede-
nen landern. Dadurch bin ich fir die Kinder in Anfih-
rungsstrichen ,nicht besonders”, vom Aussehen und so.
st halt so” - sie hat einen deutschen Nachnamen, aber
sie kommt aus einem anderen land und sie spricht auch
manchmal Deutsch anders, aber die Kinder verstehen
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mich [lacht]. Und wenn das nicht der Fall ist, dann frage
ich Verstehst du miche Oder soll ich nochmal wiederho-
len2” Das klappt bis jetzt wunderbar.

Ja, zum Beispiel beim Mittagsschlaf singe ich auch nach
dem Vorlesen vielleicht ein oder zwei deutsche lieder,
und da habe ich die Kinder gefragt, ob ich auch mal ein
vielamesisches Gute-Nacht-lied singen soll2 Und sie
sagfen ,Jal” Sie haben nicht verstanden, worum es geht,
aber ich habe versucht, grob die Geschichte zu erzah-
len - und die Melodie macht auch richtig viel aus: VWenn
das ongenehm k|ingf, dann rufen die Kinder: ,Noch mal,
noch mall”

Vor ein paar Jahren gab es auch vietnamesischsprachige
Kinder und wenn sie etwas auf Deutsch nicht verstanden
haben, dann habe ich es fir sie ibersetzt. Das war fir
sie sehr gut und auch fir die vietnamesischsprachigen
Eltern.

Sie staunen erst mal: ,Oh, was ist das fir eine Sprache?
Verstehe ich die oder nicht?” Und dann nach ein paar
Sekunden merken sie, es ist nicht Deutsch und auch nicht
Englisch — wir haben hier in der Kita drei Mal pro Wo-
che auch Englisch-Sprachbegleiterinnen — und sie mer
ken ,Ahal Andere Sprache, vollkommen anders!” Dann
fragen sie: ,Was soll das bedeuten2” und dann erklére
ich es. Zum Beispiel sage ich ,Danke” in Vietnamesisch,
,Cam on!”. Oder ,Xin chaol”, also ,Guten Tag" auf Vie
namesisch, und sie staunen erstmal, wenn sie das horen.

Ja. Sowohl in meinem Studium als auch bei meinem Be-
rufseinstieg. Da hatte ich richtig groPe Bedenken, dass
die Kinder mich nicht annehmen, so wie ich bin. Oder
dass sie sagen ,Du sprichst total anders Deutsch, ich ver-
stehe dich nicht”, oder ,Du bist ganz anders und nicht so
wie wir’ und so. Aber die Redlitét zeigte, dass es nicht
so ist. Wenn man mit den Kindern liebevoll umgeht, dann
kommt das auch zuriick, das ist so bei den Kindern. Man
sagt, Kinder kénnen auch ganz gemein sein, weil sie
ehrlich sind, sie kénnen nicht ligen. Aber wenn man mit
ihnen ganz liebevoll umgeht, dann kommt auch wirklich
Liebe zuriick.
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Sie kennen meine Persénlichkeit und wenn die Person-
lichkeit stimmt und zum Team passt, dann sind sie sehr
offen fir diese Person. Und sie nehmen auch die Person
SO an, wie sie ist.

Oh jal Viell Ich bin in Vietnam aufgewachsen und dort
auch in eine Kita gegangen, Grundschule und Gymna-
sium. Das Bildungssystem ist dort so, dass man als Kind
sehr diszipliniert sein muss. Also man muss auf die Lehrer
oder Erwachsenen héren, das ist der Respekt vor dlteren
Generationen. Und das funkfioniert so auch nicht nur in
der Familie sondern auch in der Schule, im Kindergarten.
Die Kinder sind sehr diszipliniert und missen in vielen Hin-
sichten auf Erzieher horen. In Deutschland ist vorteilhaft,
dass es dazugehért, auf die Anweisung von Erziehern
zu héren, aber die Kinder hier auch selbst entscheiden
kénnen. Wir sind ja die Begleiter im Entwicklungsprozess
und die Kinder sind die Akteure im Bildungsprozess und
kénnen selber entscheiden. Wir gestalten das mit den
Kindern zusammen. In Asien und in meinem Heimatland

Ich komme aus Moldawien. Beruflich bin ich Psychopa-
dagogin. Ich bin 2010 nach Deutschland gekommen
und seit 2015 hier berufstédtig. Meine erste Berufserfah-
rung habe ich hier als Kulturdolmetscherin im Kindergar
fen gesammelt. Das war ein sechsmonatiges Pilofpro-
jekt, eine Zusammenarbeit der Stadt Dresden und der
TU Dresden. Danach habe ich einen Briickenkurs an der
Evangelischen Hochschule besucht, das war ein Kurs fir
ausléndische Akademiker*nnen in sozialen Berufen und
frohkindlicher Bildung. Danach habe ich sieben Monate
in einem Projekt mit Migranten gearbeitet und seit Juni
2017 bin ich Angestellte beim Kinder und Elternzentrum
JKolibri” eV. als Projekimitarbeiterin bei, Interkulturelle
Bildungslandschaften”. Da geht es um ein Nefzwerk von
Migrantenselbsforganisationen und Kitas in Dresden.

Ich habe als Erzieherhelferin im Kindergarten mit Kindern
mit Migrationshintergrund gearbeitet, die schlecht oder

ist es andersherum: Die Erzieherin gestaltet erstmal die
Bildung fir die Kinder und die Kinder missen machen,
was die Erwachsenen sich fir sie vorgestellt haben. Mit
gestalten und Partizipation gibt es nicht. Ich fande es gut,
wenn in dieser Hinsicht in meinem Heimatland etwas
gedndert wirde.

In Deutschland gibt es aus meiner Sicht manchmal zu viel
Freiheit, Freiraum. Freirdume anbieten, ja, aber das Kind
muss ja wissen, wo die Grenze und wo die Konsequenz
ist. Bei manchen Erziehungsstilen gibt es viel zu viele Frei-
rdume und das ist sehr schwierig im Bildungsprozess von
Kindern. Das ist wie mit einem Baum: Man unterstiitzt,
damit der Baum schon wéchst, aber man muss ihm auch
Halt und Geborgenheit geben. Geborgenheit bieten wir
schon sehr schén an, aber wo der Halt ist, wo der Weg
hingeht, das muss man zeigen. Die Kinder kénnen selbst
entscheiden und mitgestalten, aber nicht von Anfang an
alles selbst in die Hand nehmen und sagen, ,ok, ich
mach das so wie ich will.” Eine Mischung ist gut.

Oh ja. Fir mein Kind und mich ist das auch sehr span-
nend, weil mein Kind in Deutschland geboren ist und ich
einen deutschen Mann habe. Beim Erziehungsstil sind
wir uns in vielen Bereichen einig, aber in mancher Hin-
sicht gibt es auch Streitpunkte, fir die man Kompromisse
finden muss.

gar nicht Deutsch sprechen konnten. Ich war Vermittlerin
zwischen den Kindern und den Erziehern und habe den
Kindern und Eltern im Integrationsprozess geholfen. Ich
bin selbst Migrantin und fir die Kinder war es irgend-
wie leichter, sich mit jemandem zu versténdigen, der die
deutsche Sprache auch nicht perfekt beherrscht. Mimik,
Gestik, ein bisschen Deutsch, einige Warter in Kinder
sprache”, das war fir uns leichter. Fir die Kinder war es
auch sehr angenehm, Ausdricke wie ,Guten Morgen”
oder ,Auf Wiedersehen” in der eigenen Sprache zu hé-
ren. Wie gesagt, wir haben uns gut verstanden.

Ebenfalls sehr gutl Meine Muttersprache ist Ruménisch
und die Kinder haben mich interessiert gefragf, warum
ich eine so ,komische” Aussprache im Deutschen habe.
Und ich habe ihnen erzahlt, dass ich aus Moldawien
komme, also aus einem ganz anderen land. Sie waren
sehr interessiert, welche Sprache man dort spricht, ich
habe ihnen also erzahlt, dass wir dort Rumanisch spre-
chen und wie das klingt. Ich habe den Kindern auch
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einiges in meiner Muttersprache erzahlt. Fir die Kinder
war das etwas vollkommen Neues und sie wollten dann
mehr und mehr dariiber wissen. Auferdem habe ich
auch Russisch geredet. Fir die Kinder war das Thema
Sprache sehr wichtig, sie haben sich sehr dafir interes-
siert, wie andere Sprachen klingen, zuerst Ruménisch,
dann Russisch und dann eben Deutsch. Wir, die Kinder
und ich, haben uns ausfihrlich Gber Sprachen unterhal-
ten. Die Kinder haben sich fir dieses Thema ,gedffnet”
und alles, was neu ist, wie ein Schwamm aufgenommen.

Ja gerne. Wobei das eher eine Art Gedicht war. Méch-

ten Sie es auf Rumdnisch héren?

Ursulica cel bélan
S-a suit pe saraban
Sarabanu-i de maliga
Ursulicd se scirliga.

Daraus habe ich mit den Kindern ein melodisches Spiel
gezaubert. Sie fanden das sehr interessant und dadurch
kam es so, dass sich eine lange Warfeschlange ge-
bildet hat, weil alle Kinder mitmachen wollten. Einige
Kinder wollten mir auch in meiner Muttersprache nach-
sprechen. Und oft haben mich die Kinder auch gefragt,
wie andere Dinge im Rumdnischen oder Russischen sich
anhéren und klingen, welche Waérter das sind und wie
sie ausgesprochen werden. Und ich habe abermals ge-
sehen, dass das Interesse fir Sprache doch gréBer war
als gedacht und dass die Kinder die Gelegenheit zum
Sprechen mit Freude wahrnehmen. Als Kulturdolmetsche-
rin habe ich auch inferkulturelle Kindertage im Kinder
garten veranstaltet. In der Vorschulgruppe waren viele
Kinder mit russischem Hintergrund und ich dachte mir,
vielleicht wollen alle Kinder mehr tber Russland erfah-
ren. Wir haben dann zwei Tage lang zusammen tber
viele interessante Dinge gesprochen, z.B. dass man im
kallen Norden Milch auch als Eisblock kaufen kann.
Dazu haben wir zusammen Experimente gemacht, eine
russische Fahne gebastelt und Tee aus einem Samowar
getrunken. Das war fir die Kinder eine neue und erleb-
nisreiche Erfahrung. Wir haben auch zusammen russi-
sche Oladuschki (russische dicke Pfannkuchen) geges-
sen, die die Eltern mit ihren Kindern vorbereitet hatten.

Bei mir war das sogar erst mit 40 Jahren. Das war meine
erste Erfahrung.

AuBerdem habe ich als Kulturdolmetscherin den Erzie-
herinnen bei der Ubersetzung geholfen, da viele Kinder
aus Tschetschenien kommen und die Eltern nur Russisch
gesprochen haben und ich die einzige war, die diese
Sprache beherrschte und so als Vermitiler zwischen den
Eltern und Erziehern war. Das war eine herausfordernde
Aufgabe fir mich.
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Ja, die Erzieher haben sich gewundert, warum einige
Kinder aus Tschetschenien Dinge anders machen. Es
ist klar, dass Kinder aus Familien mit unterschiedlichen
Gewohnheiten kommen. Selbst fir mich war das etwas
vollkommen Neues, da ich selber auch nicht aus Tschet-
schenien komme und mich nur Uber die Sprache dariiber
informieren konnte. Viele Dinge haben mir die Familien
erklaren kénnen und das habe ich dann den Erziehe-
rinnen weitergegeben. Durch diese Vermitilung konnfen
Missverstandnisse beseitigt werden.

Das stimmt! Auch, dass kleine Madchen teilweise schon
fast wie Erwachsene im Haushalt mithelfen, besonders
beim Tisch decken und abrédumen oder beim Sauberma-
chen. Aber auch die Jungen haben eine andere Rolle.
Wir haben z.B. in der Einrichtung nicht verstanden, war-
um sie nicht beim Abrédumen des Tisches helfen wollten.
Wir haben dann zusammen mit den Eltern dariber gere-
det und sie haben uns erzahlt, dass es Zuhause nicht zu
ihren Aufgaben gehért. Und dadurch konnten wir dann
dieses Missverstcindnis aufkléren und haben eine Lsung
dafir gefunden.

Im Kindergarten gibt es eben Regeln, an die sich alle
Kinder halten missen, ohne Ausnahme.

Das war fur sie gar kein Problem. Sie haben diese Un-
terschiede in der Kultur, mit ihren Regeln, verstanden und
akzeptieren diese auch. Die Kinder missen sich auch
an diese Regeln in der Kita von Anfang an gewdhnen,
damit es nicht zu Problemen und Missversténdnissen
kommt. Das bedeutet aber nicht gleich, dass Josep auto-
matisch am néchsten Tag den Tisch abréumen wird. Wir
haben daraus dann ein Spiel gemacht, damit es den
Kindern mehr SpaB® macht.

Wir hatten da ein Kind im Kindergarten, das schon seit
einem Jahr in dieser Einrichtung war, aber dennoch war
die tagliche Verabschiedung von den Eltern fir das Kind
immer sehr emotional und schwierig und den ganzen
Tag hat es geweint. Wir konnten lange Zeit nicht verste-
hen, warum das so war. Alle waren mit dieser Situation
sehr unzufrieden. Ich habe daraufhin das Gespréch mit
der Mutter gesucht, denn fir mich als Psychopddagogin
war die Beziehung zwischen dem Kind und der Mutter
natirlich interessant. Die Mutter hat mir dann in Gespré-
chen von den verschiedenen Bezugspersonen, die das
Kind hat, erzahlt. Sie hat mir auch erzahlt, dass man
sich in der Familie wenig bis gar nicht sagt, dass man
sich liebt. Gefihle, verbal und non-verbal, werden da
eher zurickgehalten. Es ist kein Verbot, aber trotzdem
sehr gehemmt und ungern gesehen. Die Mutter hat mir
erzahlt, dass selbst, wenn du deine Kinder liebst, du
es ihnen nicht zeigen darfst. Ganz nach dem Motto:
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liebe deine Kinder, aber liebe sie innerlich. Aber Kinder
brauchen eben diese Zuneigung. Sie wollen diese liebe
sehen, héren und spiren. Diese Mutter hat auch erzahl,
dass ihre dlteste Tochter bereits selbst Kinder hat und
dass sie diese liebe zu ihren Kindern offenbart und auch
zeigt. Fir sie als GroBmutter sei es sehr peinlich mitan-
zusehen, wie diese liebe in der Offentlichkeit gezeigt
wird, da sie mit ganz anderen Werten und Vorstellungen
erzogen und aufgewachsen ist. Sie selbst wollte ihrem
Sohn einfach diese Liebe nicht so preisgeben. Ich denke,
wenn sie ihrem Sohn gesagt hatte, dass sie ihn liebt und
sie um 16 Uhr wiederkommt und ihn dann wieder ab-
holt, dass dieser Verabschiedungsprozess am Morgen
weniger emotional fir den Jungen gewesen wdre.

In unserer Kita sind 31 Kinder, die mehrsprachig auf
wachsen. Sie leben in Dresden mit ihren Familien, weil
sie geflichtet sind oder die Eltern hier arbeiten. Einige
Familien kehren in ihre Heimat zuriick.

In erster Linie sollten sie iber eine wertschdtzende, offene
Grundhaltung verfigen, Lust haben mit Kindern und E-
fern zu arbeiten, neugierig sein, sensibel sein, Uber eine
gewisse Leidenschaft verfiigen, ein gutes pddagogisches
Fachwissen haben und ihre Rolle im Rahmen der Selbst-
bildungsprozesse der Kinder kreativ umsetzen kénnen.

Qualifikationen solllen inhaltlich so gestaltet werden,

dass die Padagogen folgende Kompetenzen erwerben/

entwickeln:

e Kompetenzen und Wissen tber Flucht und Migration,

o Kommunikationskompetenzen,

e Gendersensibilitét,

e Kompetenzen beziglich Umgang mit emotionalen Be-
lastungen, Traumatisierung,

e Netzwerk- und Kooperationskompetenz,

® Integrationsarbeit,

o Elternarbeit,

e Sprachentwicklung von Kindern.

Ja, es sind 3 Padagogen, sie kommen aus Polen, der

Ukraine und England.

Ich habe mit der Mutter viel Uber die Kinder und ihre
Gefihle gesprochen, auch wie wichtig es ist, Kindem
zu erkléren, warum sie in die Kita gehen sollen und ihre
Eltern auf die Arbeit. Die Kinder dirfen nicht das Gefihl
haben, dass der Kita-Besuch eine Strafe ist. Wir haben
entdeckt, dass die Mutter dariiber nicht mit ihrem Kind
gesprochen hat. Das war der Versuch, dieses Problem
zu |6sen - das Projekt war dann einen halben Monat
spater leider zu Ende und ich konnte das nicht mehr wei-
terverfolgen. Ich kann natirlich nicht behaupten, dass es
in allen Familien aus Tschetschenien so ist, das war jefzt
nur ein Beispiel. Dass Eltern ihre Liebe zu ihren Kindern
zurickhalten und sich dafir auch schadmen, das war fir
mich auch eine neue Erfahrung.

Es gibt nur positive Erfahrungen. Sie bringen ihre eigenen
Migrationserfahrungen, ihre speziellen Erfohrungen bilin-
gual und mit einem anderen kulturellen, religicsen Famili-
enhintergrund aufgewachsen zu sein ein. Sie ermdglichen
dadurch auch eine verénderte Sichtweise auf Kinder,
deren Entwicklung und die Eltern. Sie geben Anreiz in
anderen Sprachen zu kommunizieren. Sie setzen verstarkt
Impulse und erweitern das interkulturelle Angebot, erzah-
len z.B. Geschichten und Marchen in ihrer Sprache. Dies
ist auch ganz wertvoll fiir die Kinder, die nur Deutsch spre-
chen. Sie sind ganz wichtig fir die Eltern, Eltern begegnen
Padagogen, die ihre Sprache sprechen. Sie sind sehr gut
in der lage, die Sprachkompetenz /Entwicklung der Kin-
der einzuschétzen und zu férdem. Sie sefzen Impulse und
Reize, in anderen Sprachen zu sprechen und die inferkuliu-
relle Arbeit in unserer Kita weiterzuentwickeln, unterstitzen
dabei die anderen Péddagogen und leisten einen hohen
Beitrag zur Nefzwerkarbeit sowie Offentlichkeitsarbeit.
Sie fransportieren wichtige Informationen an die Eltern,
ibersetzen Aushdnge und Elternbriefe. ..

Schweden oder Déanemark — dort gibt es einen anderen
Betreuungsschlissel, Kinder sprechen viele Sprachen, es
gibt Extrakonzepte fir ,bedrohte Kinder” und die kreafive
Raumgestaltung bietet Kindern viele Anreize und Impulse.
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KONTAKTE

Der 1990 gegrindete Auslanderrat Dresden eV. setzt sich fir die Interessen von Menschen mit Migrationshintergrund in
Dresden ein. Ziel seiner Arbeit ist die Férderung der kulturellen, sozialen und politischen Infegration von Migrantinnen und
Migranten und die Stérkung ihrer Selbstvertretung. Informationen zu seinen Arbeitsbereichen finden sich auf unserer Websei-
te. Seit 2015 ist der Verein Trager der Kita Kleiner Globus”, in der Mehrsprachigkeit zum Konzept gehért.

Auslanderrat Dresden e.V.

Heinrich-Zille-Strafde 6, 01219 Dresden

www.auslaenderrat-dresden.de

Die Deutsche Kinder- und Jugendstiftung (DKJS) setzt sich dafir ein, dass junge Menschen in unserem Land gut aufwachsen
kénnen und eine demokratische Kultur des Miteinanders erleben und erlernen. Mit dem Programm WillkommensKITAs stéarkt die
DKJS padagogische Fachkréfte fir ihre Arbeit mit Kindern aus gefliichteten Familien.

Deutsche Kinder- und Jugendstiftung (DKJS)

Regionalstelle Sachsen

Bautzner StraPe 22HH, 01099 Dresden;

0351/ 32 01 56 46

www.dkjs.de

Die Fachstelle Kinderwelten fir Vorurteilsbewusste Bildung und Erziehung bietet Fortbildungen, In-House- und Multip-
likator*innen-Schulungen, Tagungen, Materialien, Publikationen und Anti-Diskriminierungs-Beratung auf der Grundlage
des Ansatzes Vorurteilsbewusster Bildung und Erziehung®. Der Ansatz beruht auf dem Anti-Bias Approach (louise Der
man-Sparks und Kolleg*innen) und wird seit 2000 im Berliner Institut fir den Situationsansatz ISTA fir Kitas und Grund-
schulen entwickelt und verbreitet. Der Ansatz versteht sich als inklusives Praxiskonzept, das systematische Quadlitétsent-
wicklung in pddagogischen Einrichtungen mit dem Ziel verfolgt, zu Bildungsgerechtigkeit beizutragen. Die Aufforderung
Vielfalt respektieren, Ausgrenzung widerstehen” umfasst alle Aspekte von Vielfalt und jegliche Form von Diskriminierung
und Ausgrenzung.

ista — Institut fir den Situationsansatz

Internationale Akademie Berlin fur innovative Padagogik, Psychologie und Okonomie gGmbH (INA)

Muskauer Strafe 53, 10997 Berlin

030 / 695 39 99-0

www.situationsansatz.de / www.kinderwelten.net

Wir biefen Beratung, Begleitung, Bildung und Training zu allen Fragen rund um die Kinder- und Jugendhilfe im Konfext
von Demokratieentwicklung.

Kulturbiro Sachsen e.V.

Fachstelle Jugendhilfe

Danilo Starosta und Julia Schuster

Bautzner Strafe 45, 01099 Dresden

0351 / 56 35 56 30

Danilo.Starosta@kulturbuero-sachsen.de, Julia.Schuster@kulturbuero-sachsen.de

www.kulturbuero-sachsen.de

Projekt Luftsprung kommt mit Aktionen fir Kindergruppen in Kitas und Schulen.
Mit dem Programm , Spiele aus aller Welt” kommen die beiden Péddagoginnen auf Anfrage in die Einrichtung und fihren
Gruppen- und Bewegungsspiele mit dem Bezug zum Thema Interkulturalitét und Sprachenvielfalt durch.

Luftsprung

Erlebnis- und zirkuspadagogische Projekie

Kerstin Seibold und Susanne Uhlig

0157 - 51 8594 29

susanneuhlig@gmx.de / kerstinseibold@gmx.de

www.luftsprung.online
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Happylingual — Mehrsprachige Entwicklung verstehen und im

AI"’Gg unterstitzen, Galina Putiata und Svetlana Vishek

Im Kapitel ,Kulturelle Vielfalt” wurden verschie-
dene Lebensweisen angesprochen, die sich im
Kita-Allag wiederfinden. Ein fesfer Bestandtel
davon sind auch Kinder, die mehrsprachig auf
wachsen und ihre Familien. Sie in ihrer Mehr-
sprachigkeit wahrzunehmen und angemessen zu
fordemn, ist eine padagogisch wie gesetzlich ge-

siiitzte Aufgabe von Erzieherinnen und Erziehemn.

Doch was wissen wir Uber mehrsprachiges
Aufwachsen? Ist Olesya, deren Eltern erst vor
Kurzem aus der Ukraine nach Deutschland ge-
kommen sind, genauso mehrsprachig wie Paul,

dessen Papa aus England kommfe
1. Wer ist denn alles mehrsprachig?

® Mehrsprachigkeit bedeutet, in und mit mehre-
ren Sprachen zu leben, zu denken, zu fihlen,

zu sprechen (LeistVillis 20106).

Also, sowohl Olesya als auch Paul wachsen
mehrsprachig auf, da sie in ihrem Alltag sténdig

mit mehreren Sprachen in Kontakt sind.

e Die Sprachen mehrsprachiger Menschen sind
selten in gleicher Art und Weise ausgebildet.
Meisfens ist eine Sprache je nach Situation
stérker als die andere. Das héngt von zahlrei-
chen Fakioren ab, unter anderem vom Alter, der
Sprachverteilung in der Familie, dem Land, in
dem die Person sich gerade aufhélt, ihren sozia-
len Kontakten, aber auch von der Situation und
dem Gespréichsthema (LeistVillis 2016).

So ist bei Olesya die ukrainische Sprache mo-
mentan die dominante, da zu Hause nur Ukrai-
nisch gesprochen wird. Bei Paul ist die deufsche
Sprache dominant, weil er den gréBten Teil sei-
nes Alltlages auf Deutsch meistert: In der Kita,
aber auch in der Familie, da der englischspra-
chige Papa nur am Wochenende zu Hause ist.
Erzahlt aber Paul von Ostern, einem Fest, das
seine Familie immer bei der Oma in GrofBbri-
tannien feiert, dominiert wiederum die englische
Sprache. So wie sich Gewohnheiten und sozia-
le Kontakte immer éndern kdnnen, so befindet
sich auch der Stellenwert der Sprachen und
der Grad ihrer Beherrschung in permanentem

Wandel.

,Die Sprachen eines mehrsprachigen Menschen
sind wie seine Freunde, manchmal ist man dem
einen Freund naher, manchmal dem anderen...”

(Leist-Villis 2016).

Die Realitét des mehrsprachigen Aufwachsens

ist also faszinierend vielféltig.

Hier noch einige Beispiele dafir:

... Spricht mit Papa Russisch

llia Anna Camille
Deutschland Deutschland
Russisch Deutsch
Englisch Franzésisch

iliensprache(n) Russisch

Deutsch und
Franzésisch

Russisch, Englisch
und Deutsch

rstsprache Russisch

Russisch und Deutsch und
Englisch Franzésisch

Zweitsprache(n) Deutsch

Aus dieser Tabelle wird ersichtlich, dass die Be-
griffe Herkunftssprache, Familiensprache und Erst-
sprache, die sehr oft synonym verwendet werden,

eigentlich unterschiedliche Aspekte beschreiben:

Erstsprache bezeichnet die Sprache, die ein

Mensch als Kleinkind erworben hat.

Familiensprache ist die Sprache, die in der Fami-
lie gesprochen wird. Bei Olesya ist es Ukrainisch.
Es kann aber auch sein, dass es unterschiedliche
Sprachen sind: Bei Anna (siehe Tabelle) stammen
zwar die Eltern aus Russland und England, aber
ihre gréBeren Geschwister, die in Deutschland
bereits zur Schule gehen, bringen die deutsche
Sprache als die dritte Sprache mit nach Hause,

so dass sie mit drei Familiensprachen aufwdachst.

Herkunftssprache ist streng genommen die
Sprache des Herkunftslandes. Bei Kindern, die
in Deutschland geboren sind, ist dies Deutsch,
denn sie kommen aus Deutschland. Das Her
kunfisland ihrer Eltern kann Rickschluss dariber
geben, was zu Hause gesprochen wird, muss
es allerdings nicht. So werden in lialien neben
dem Hochitalienischen zahlreiche Dialekte wie
Sizilianisch gesprochen, in Frankreich Bretonisch,
in der Tirkei Kurdisch, in der Ukraine Ukrainisch,
aber auch Russisch usw. Wollen wir also eine
Aussage dariiber treffen, welche Sprachen ein
Mensch spricht, dann ist der sicherste Weg die
Frage nach den Familiensprachen. Sie kann uns
wichtige Auskunft dariiber geben, welche Spra-
chen fir die Entwicklung des Kindes wichtig sind.

Und haben Sie schon einmal dariiber nachge-
dacht, wie Sie zu Hause sprechen? Sprechen
Sie mit lhrem Vorgesetzten oder in einer Behorde
genauso wie zu lhrem Kind oder mit lhrer Freun-
din2 Sprechen sie vielleicht einen Dialekt, in den
Sie ,verfallen”, wenn Sie mit lhrer Sandkasten-
freundin oder Tante telefonierene Auch diese
Unterschiede machen die gesprochene Sprache
faszinierend facettenreich, allein schon in ihrer

Linneren Mehrsprachigkeit”.
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Deutsch -

2. Mehrsprachigkeit in Deutschland: Realitét
und Mythen

Obwohl die Mehrsprachigkeit in unserem Leben
présenter ist als man denki, herrschen immer
noch viele Missversténdnisse, die sich bei néhe-

rer Befrachtung leicht auflésen lassen.

Deutschland ist mehrsprachig!

,In Deutschland spricht man Deutsch!” — diese
Meinung ignoriert individuelle mehrsprachige Le-
benssituationen ebenso wie die Tatsache, dass
einsprachige Lander auf der ganzen Welt so gut
wie nicht mehr existieren (LeistVillis 2016). Sach-
sisch, Bayrisch, Sorbisch, Dénisch, Regiolekte,
Soziolekte und andere Varietdten existieren in
Deutschland neben Sprachen wie Russisch, Tir

kisch, Englisch, Franzésisch und noch vielen mehr.

Eine-Zwei-Drei-Sprachen — Unser Gehirn
kennt keine Lerngrenzen!

Oft besteht die Sorge, dass der Erwerb einer Spra-
che das Kind am Erlemen einer weiteren Spra-
che hindert. Doch man kann Klavier spielen und
Gitarre. Volleyball und FuBball. So wie das eine
Instrument oder eine Sportart die Beherrschung
einer anderen nicht ausschlieft, so ist auch das
lernen und Sprechen mehrerer Sprachen mihelos
méglich. Unméglich wird es erst dann, wenn das
Kind daran akfiv gehindert wird. Dazu trégt zum

Beispiel ein negativ eingestelltes Umfeld bei.

Mehrsprachige Entwicklung ist gesund!

Sprachentwicklungsstérungen kommen bei mehr-
sprachigen Kindern nicht héufiger als bei ein-
sprachigen vor. Auch ist Mehrsprachigkeit keine
Ursache fir Stottern oder Entwicklungsverzége-
rung — denn dann missten ja mehrsprachige Lén-
der wie Belgien oder die Schweiz iberwiegend

von Stotterern bewohnt sein (Leist-Villis 2016).

Jede Sprache ist wichtig!
,Was soll das Kind mit Griechische”: Negative Mei-

nungen gegeniiber Mehrsprachigkeit werden be-

sonders dann geduBert, wenn es sich um Sprachen
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mit geringem Prestige handelt. Wenn ein Kind
deutsch-englisch aufwéchst, sind plétzlich all die
oben geschilderten Sorgen - Uberforderung,
Sprachentwicklungsstérung oder verzégerte Sprach-

entwicklung nicht mehr Thema (LeistVillis, 2016).

3. Du bist, was du sprichst - mehrsprachiger

Spracherwerb emotional

Zuriick zu Olesya. Sie kam erst vor einem Tag in
lhre Einrichtung. Wie viele andere Kinder auch, ist
sie erst einmal sehr zurickhaltend. Sie vermuten
dabei, dass Olesya eine besondere Unterstiitzung
von lhnen braucht, weil sie ja kein Deutsch kann.
Wo sollte man da als Erstes ansefzen?

Natirlich braucht es fir das Spiel unter den Kin-
dem nicht immer die Sprache. Viele Situationen
lassen sich nonverbal sehr gut meistern. Ein Kind al-
lerdings, das bereits viel zu sagen gelemt hat und
stolz auf seine Muttersprache ist, fihlt sich plétz-
lich im Gegensatz zu anderen Kindern sprachlos
und machtlos. Und das ist der Unterschied. Alle
anderen kénnen es. Nur ich nicht. ,Die kleine
Olesya kann noch nicht so gut Deutsch, aber wir
spielen trofzdem zusammen.” Dieser gut gemeinte
Satz schiebt das Kind wieder in die Hilflosigkeit.
Und gerade Kinder mit Fluchterfahrung brauchen
Selbstwirksamkeit. Sie als Experten aufzunehmen,
ihnen das Bewussfsein zuriick zu geben, etwas zu

kénnen, geht nur in der Sprache, die sie kénnen.

Waren Sie schon einmal im Ausland, wo Sie
nur fremde Zeichen umgaben? Unleserliche
StraBenschilder, nicht auseinanderzuhalten-
de Laute, gestikulierende, nett auf Sie einre-
dende Menschen?

Wer schon einmal im Ausland zum ersten Mal
versucht hat, nach dem Weg zu fragen oder
eine  Konversation aufzubauen, weiB, wie
schwierig diese Situationen sind. Wir trauven
uns oft zundchst nicht, die fremden Laute auszu-
sprechen. Dieses Gefihl von Scham wird in der
psychologischen Forschung mit dem language
ego begriindet, was sich im frihen Alter, mit den
ersten Worten entwickelt. Ich spreche, ich kann
nach einem Spielzeug fragen und kann ,Nein”
sagen. Dieses Gefiihl schafft eine sehr enge Bin-
dung von Sprache und Identitat. Genau diese
Bindung ist dafir zusténdig, dass das Erlernen

von neuen Sprachen zungchst schwerfailt.

Die Bindung an die eigene Sprache bringen
Kinder mit, wenn sie in die Befreuungsein-

richtung kommen.

Heift nun das Erleren einer neven Sprache, auf
die eigene Identitdt verzichten zu missen? Kin-
der stellen sich diese Frage erstaunlicherweise
sehr froh. ,Mama, wie ist es jefzf, ich kann jetzt
Deutsch, und wenn ich im Kindergarten bin und
Deutsch spreche, bin ich dann eine Deufsche?”
[Maywald 2003, 33). Wenn sie in der Anfangs-

zeit Desinteresse an der milgebrachten Sprache
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erfahren, empfinden sie das als Ablehnung ihrer
Identitét und ihrer Kompetenzen: Friher kompetent
und selbstbewusst in ihrer Sprache, finden sie jefzt
nichts mehr vor, woran sie sprachlich anknipfen
kénnen und sind verunsichert. Sie erleben sich als
Sorgefdlle, als die, die nicht richtig” mit der Er
zieherin und den anderen kommunizieren kénnen.
Dass sie bereits so viel gelernt haben, sind sie nicht
in der lage zu zeigen. Die Kinder lemen schnell
“richtig” zu sprechen, weil sie merken, dass ihre
eigene Sprache keine Rolle im Alliag spielt. Auch
fir die einsprachigen Kinder wird hier die falsche
Botschaft vermitielt - die der Uberlegenheit; dass es
nur wichtig ist, Deutsch zu kénnen. Mehrsprachig-
keit wird so zu einer Sonderkompetenz ohne Wert.
In der Praxis wéire es daher wichtig,

al die Identitét der Kinder, ihre Sprachen wertzu-
schatzen. Zum Beispiel indem sie hérbar und sicht-
bar in die Alltags-, Raum- und Situationsgestaltung
einbezogen werden;

b) ihr Selbstbewusstsein zu stérken. Zum Beispiel
indem ihr Vorwissen eben wéhrend der Gestaltung
des Alliags aller Kinder als Ressource aufgegiffen
wird. Weitere Impulse zum wertschétzenden Um-
gang mit sprachlicher und kultureller Vielfalt, zur
Geslaltung einer mehrsprachigkeitsfreundlichen Kita,
zum bewussfen Einbezug mehrsprachiger Kinder als

Experfen finden Sie im Praxisteil der Handreichung.

4. Mehrsprachiger Spracherwerb: Kognitive

Entwicklung

Fir die Ich-Entwicklung des Kindes spielt die
Sprache eine grundlegende Rolle. Die Wert-
schatzung der mitgebrachten (sprachlichen) Res-
sourcen, die fir diese Entwicklung grundlegend
ist, liegt in der Hand der Erzieher*innen. Denn
sie sind diejenigen, die die Kommunikation im

Alltlag bewusst steuern kénnen.

Bereifs in den 1950er Jahren stellie Jean Piaget
[Piaget 1980 fest, dass die kognitive Entwicklung
des Kindes in Interaktion mit der Umwelt verlguft.
Dabei spielt die Sprache eine grundlegende Rolle.
Das enge Zusammenspiel zwischen Sprache und
Kognition kann hier an einem Alltagsbeispiel illus-
triert werden:

In frihester Kindheit entwickelt das Kind die Vor-
stellung davon, was ein Ball ist, indem es ihn sieht,
anfasst und anstéPt. Es nimmt ihn konkret als einen
rofen, glatten Gegenstand wahr, der rollen kann.
Wenn der Gegenstand nicht im Blickfeld des Kin-

des ist, existiert er nicht.

Die néchste Stufe der kognitiven Entwicklung - die
Obijekipermanenz — stellt die Einsicht dar, dass
Gegensténde auch dann weiter exisfieren, wenn
sie gerade nicht sichtbar sind. Und diese Stufe
wird mit dem Erlernen von Wérfern erreicht: Indem
das Kind das Wort ,Ball” sagt, kann es den Ball,
der gar nicht zu sehen ist, ,hervorholen” — danach

fragen, dariber reden. Diese beeindruckende

Erkenntnis [6st bei den Kindern die bekannte Fra-
geWelle Was ist dase Wie heit dase” aus.

Auch in der weiteren Entwicklung bauen Sprache
und kognitive Entwicklung aufeinander auf. Ist diese
Phase erreicht, lemt das Kind, mit der Sprache und
mit komplexen Satzkonsfruktionen Zusammenhénge
zwischen Ereignissen herzustellen: ,Wenn ich den
Ball anstofe, rollt er.” Die Erkenntnis, dass Ereignis-
se sich in einer Weise bedingen, bedarf einer ge-
wissen sprachlichen und kognitiven Voraussetzung.
SchlieBlich wird mit der Sprache die spdtere
Ldsung von der konkreten Vorstellung, das Abs-
trahieren, méglich. Diese Féhigkeit erlaubt, die
AuBerung ,Die Welt ist eine Kugel” begriffen zu
haben., ohne die Erdkugel je mit allen Sinnen zu
begreifen. So lemen Kinder Hypothesen zu formu-
lieren, Uber etwas zu reflektieren und logisch zu
denken. Sprachliche und kognitive Entwicklung
sind also eng miteinander verzahnt: Wie beim
ReiPverschluss bedarf es bestimmter kognitiver
Voraussefzung, damit sich die Sprache entwickelt,
aber auf diesen sprachlichen Voraussetzungen
baut wiederum die néchste Stufe der kogpnitiven

Entwicklung auf.

‘v
*
v

Bei Kindern, die erst in der Kita anfangen Deutsch
zu lermen — sei es weil sie erst vor Kurzem in
Deutschland Asyl gefunden haben oder weil die
Eltern sich fir eine mehrsprachige Erziehung ent-
schieden haben — verléuft dieser Prozess nicht
anders. Obwohl die Kinder noch kein Deutsch
sprechen, sind sie kognitiv altersgeméf entwickelt.
Diese Entwicklung ist dank der Erstsprache zustan-
de gekommen und ist noch nicht abgeschlossen(l).
Was passiert, wenn wir aus gut gemeintem Grund
den Eltern dazu raten, zuhause nur Deutsch zu
sprechen? Das wichtigste Instrumentarium, womit
sich das Kind die Welt erschlossen hat, wiirde
wegfallen. Es besteht die Gefahr, dass dadurch
die kognitive Entwicklung stagniert und erst dann
in voller Kraft weiter geférdert werden kann, wenn
der Erwerb der deutschen Sprache schon weit vor-
angeschritten ist. Hier kann von Monaten die Rede
sein. Selbstredend soll dem Kind so schnell wie
méglich das notwendige Vokabular in deutscher
Sprache zur Verfigung gestellt werden. Doch fiir
die kognitive Entwicklung ist die Weiterférderung
in der bis jelzt gesprochenen Sprache genauso
wichtig. SchlieBlich profiiert auch das Erlernen der
neuven Sprache von diesen kognitiven Grundlagen:
Denn die einzelnen Funkiionen der Sprache mis-
sen nicht erst erkannt und entwickell, sondern ledig-

lich auf das Deutsche Gbertragen werden.
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Die Voraussetzung hierzu isf, dass die vorhande-
nen familiensprachlichen Ressourcen geférdert
werden. Auch die Férderung der deutschen Spra-
che sollte hier ganz bewusst gestaltet werden. Ein
reines Sprachbad — das Sprechen mit dem Kind
— biefet zwar den notwendigen sprachlichen In-
put; doch eine bewusst gestaltete, strukturierte Fér
derung, die jeweils die akivelle sprachliche und
kognitive Phase beriicksichtigt und mit der Heraus-
forderung zur néchsten Phase verhilft, wirde eine
deutlich schnellere und der Kindesentwicklung
gerechtere Sprachgestaliung erméglichen. (Wy-
gotski 1982) Fiir die Praxis ist es daher wichtig,

. Eltern zur Weiterférderung der Familienspra-
che zu Hause, in Vereinen, mit Gleichaltrigen
zu ermutigen;

2. die sprachliche Kommunikation mit dem Kind

férderlich zu gestalten. Das heift, ausgehend

vom IstZustand des Kindes Forderziele zu
formulieren und diese mit bewusst ausgewdhl-
ten Methoden umzuselzen. Hinweise und
praklische Anregungen zur alltagsintegrier
ten Sprachférderung, von der Einschatzung
des Sprachstandes, Uber Formulierung von
bedarfsorientierten MaBnahmen bis hin zur

Umsetzung finden Sie im Kapitel 3.

5. Mehrsprachigkeit: Faszination der Spra-

chenvielfalt (gesellschaftliche Ebene)

Wenn die ukrainische Sprache, die Olesya mitge-
bracht hat, im Kito-Alliag ihren Platz findet, so wird
nicht nur Olesyas lebenssituation beriicksichtigt
und werigeschdizi, sondemn auch andere Kinder
profitieren davon. Jede weitere Sprache, die sich
im Kita-Alltlag wiederfindet, eréffnet neve Zugén-
ge in die faszinierende Welt der Sprachenvielfalt

und ist mit enormem Lempotential verbunden.

5.1 Lebenslanges Lernen

Schon im Kleinen kénnen wir die Gelegenheit nut-
zen, die ndchste Generation unserer Gesellschaft
als offen und kompetent im Umgang mit Neuem
heranzuziehen. Mehrsprachige Kinderbicher oder
gar Biicher in verschiedenen Sprachen biefen eine
wunderbare Gelegenheit, diesen Umgang vorzu-
leben. Greifen wir das Bilderbuch, das Olesyas
Eltern zur Eingewshnung mitgebracht haben, aufe
Oder legen wir es weg mit der Bemerkung ,Das ist
nicht unsere Sprache”2 Im zweiten Fall wirden wir
vorleben, dass man Unbekanntes besser nicht an-
fasst. Greifen wir die Geschichte im Buch auf, ohne
auf die Sprache einzugehen, kénnen wir gemein-
sam mit den Kindern iber die mégliche Handlung

rétseln und ihrer Fantasie freien Lauf lassen.

Oder gehen wir sogar einen Schritt weiter und
nuizen die Chance, die Kinder auf die sprachliche
Vielfalt neugierig zu machen und den Umgang
damit als Abentever, Entdeckungsreise und Lust

am Neuen zu gestalien: ,Hmmm... Ob die Ge-

schichte wirklich so geht. Ich kann es dir leider nicht
vorlesen, ich kenne die Sprache nicht. Und ihr2
Dann lasst uns mal die Anderen fragen! Und schon
machen sich unsere kleinen Detektive auf die Suche
durch das ganze Haus, zu anderen Kindem, Erzie-
her*innen, dem Koch oder der Hauswirtschafterin.
Und was, wenn wir Olesya selbst fragen? Sie kann
das Buch vielleicht nicht vorlesen, aber woméglich
erzéhlen, worum es in ihrem Lieblingsbuch geht.
Und schon stérken wir Olesyas Selbstwirksamkeit,
die plétzlich von der ,Noch-nichtso-gut-Sprechen-
den” zur Kennerin und Experfin von etwas wird,
was die anderen nicht kénnen. Oder wir greifen
noch zusétzlich die sprachlichen Ressourcen der
Eltern auf und laden Olesyas Eltern ein, das Buch
vorzulesen. Schon lauschen wir gemeinsam neuen
lauten und reflektieren dariber, wie verschieden
Laute und Schrifizeichen sein kénnen. Der kindlichen
Fantasie sind keine Grenzen gesefzt. Mit nur weni-
gen Mitteln kénnen wir so die sprachliche Vielfalt
unserer Kita aufgreifen, das Selbstbewusstsein von
mehrsprochigen Kindern stérken und Zug|eich auch
die Selbstwirksamkeit der Eltern, auf die Olesya
stolz sein kann: Meine Mama ist nicht die, die mit
mir in dem Vorraum auf Ukrainisch flistert, sondern

die, die im /\/\orgenkreis sitzt und laut vorliest.

5.2 Sprachbewusstheit

Auch iber Sprache nachdenken, sich der eigenen
Sprache bewusst werden, findet ungezwungen
Platz im Alliag, wenn wir die vorhandene Spro-
chenvielfalt nicht nur hérbar, sondern auch sichtbar
machen: mehrsprachige BegriiBungsschilder im
Eingangsbereich, Beschriffungen der Alllagsge-
gensténde in vielen Sprachen, mehrsprachige Kin-
derbiicher, Ausmalbilder mit verschiedenen Schrift-
zeichen und vieles mehr. Was heift ,Hallo” auf
Ukrainische” kénnen wir Olesya fragen und schrei-
ben ,Pryvit" auf das BegriiBungsschild oder fragen
die Eltern, wie man das mit kyrillischen Buchstaben
schreiben wiirde. So kénnen wir nicht nur den Raum
mit vertrauten Zeichen fiir die mehrsprachigen Kin-
der und Eltern ausstatten, sondern auch Anreize
fir alle Kinder schaffen, Sprachen zu vergleichen
und zu erforschen: Warum hat der Tisch so viele
Beschriftungen: ,Tisch’, ,cton’, ,table"2 Und die
Schrifizeichen sehen so unterschiedlich aus! Ist ein
[r] immer ein [1]2 Nein, keineswegs! Schaut mal, so
klingt ein [r] auf Englisch. Und so klingt es auf Ukrai-
nisch. Und wer weif3, wie ein [r] auf Arabisch/Tir
kisch/Polnisch/Franzésisch klingfe Und kann uns
Olesya sagen, was fir Laute ein Hund auf Ukrai-
nisch machte ,Gaf-gafl” Solche Literacy-Akfivitdten
tragen dazu bei, dass sich bei Kindern allm&hlich
und ungezwungen das Versiéindnis fur die Begriffe
,Sprache’, Wort’, ,Buchstabe” oder ,Laut” bildet.
Diese Kompetenz nennt die Sprachforschung lan-
guage Awareness, Sprachbewusstheit. Spéter trai-
nieren die Jugendlichen sie mihevoll im Deutschun-
terricht oder in Englisch und Franzésisch zusammen
mit der oft erwdhnten ,interkulturellen Kompetenz”,
die in der echten, real existierenden Vielfalt der

Kita auf natiirliche Weise Platz hétte.
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Welches Wort ist

das langste?

e Wie viele Buch-
staben hat das
russische Worte (Eindeutig 5)

* Wie viele Buchstaben hat das arabische
Worte 22 42 62 (Es sind 3.)

e Was fallt auf, wenn man die chinesische
Bezeichnung fir die Tir befrachtete (Es sieht
doch aus wie eine Abbildungl)

5.3 Von interkultureller Kompetenz zu Vielfalt
als Normalit&t

Im Fremdsprachenunterricht trainieren dliere Kinder
und Erwachsene spéter auch ,Fremdverstehen, Per-
spekfivenwechsel und Ambiguitdtstoleranz” (die Fé&-
higkeit, Unsicherheit, Ungewissheit und Widerspri-
che auszuhalten) = Schlagwarter der interkuliurellen
Kompetenz, wie sie normativ der Lehrplan fir den
Englischunterricht der Klassen 5 bis 12 vorschreibt.
Wir schicken unsere Kinder zum Schileraustausch
in die USA und als Au-Pair nach Frankreich, um die-
se Fertigkeit stolz im Bewerbungsgespréch vorlegen
zu kénnen. Und dabei bieten die kleinen Momente
des Kita-Alltags Raum, den Blick fir die Normalitét
der Verschiedenheiten jetzt schon zu &ffnen. Wich-
tig ist, diese Momente zu erkennen und zu nutzen.
Auch hier bieten die Kinderbiicher aus anderen
landemn viele Gespréchsanlésse. Das  Lieblings-
buch von Olesya handelt von einem ,MpsHiyHbI
nomuk”, einem Lebkuchenhaus. Ist es dann sowas
wie Hansel und Gretel? Lustig, das gibt es also
auch auf Russisch. Und kennt ihr Baba Jaga? Das
ist eigentlich ein Mérchen aus Russland, aber das
gibt es auch auf Deutsch. Und Pinocchio kommt aus
ltalien und der kleine Déumling aus Frankreich. Die
Kompetenz, iber Vielfalt bewusst zu reflektieren,
muss gar nicht mihevoll frainiert werden. Die Ambi-
guifdtstoleranz, die Fahigkeit, verschiedene Ansich-
fen, Normen, Werte auszuhalien, die wir kompe-
tenzorientiert im Schulcurriculum niederschreiben,
findet genau an dieser Stelle Platz, wenn Kinder
bereits frih diese Normalitétsvorstellung entwickeln

— die der Vielfalt als Normalitat.

Vielfalt als Chance. Chance fir lebenslanges
lernen, fir Sprachbewusstheit oder vorurteilsbe-
wusstes Miteinander. Allein schon diese drei Bei-
spiele zeigen, wie die Vielfalt zur Chance wird,
wenn wir neu zugewanderte Kinder als Experten
begreifen. Und zwar nicht nur, weil es fur sie
wichtig ist, um die Selbstwirksamkeit wiederzu-
erlangen, sondern weil es fir uns alle wichtig ist.
Die Weli, die in die Kita kommf, hereinzulassen
und von ihr zu leren anstatt sie an uns anzupas-

sen, das heifdt zusammen leben lemen.
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Mehrsprachigkeit in der Praxis

Grundsatzliches

Die Entwicklung der Erstsprache oder -sprachen ist von
der Entwicklung der Personlichkeit und der kyltureH.en
Identitat nicht zu trennen. Diese Prozesse begmnen.tm
engsten familigren Setting und breiten sicb stefs \.Neltevr
aus. Meine Sprache wird zu einem wichtigen Teil mei-
ner Identitat und ist gleichzeitig eine zentrale Ausd'rucks—
form dieser. Meine Sprache ist ein Teil von mir. I\/\n. dem
Einiritt in die Kita macht ein Kind seine ersten hefge-
henden Erfahrungen mit der weiteren Gesellschoft: D|§s
stellt ein Schlisselmoment in seinem leben dar. Wie dle
Kita seiner |dentitat - auch seiner sprachlichen lﬁenhtot
- begegnet, wird das Kind préigen und Grundsteine [po-
sitive oder negative) fir seinen weiteren Weg durchs
leben legen. Deswegen ist es sehr W'lChT'Ig, dass dl.e
Erstsprachen des Kindes selbstverstandlich ihren Platz in
der Kita bekommen und eine Wertschdtzung erleben.

In der Kita haben wir auch den Aufirag, den Kindemn das
Erlemen von Deutsch als Zweitsprache zu erméglichen.
Dabei dirfen wir die Rolle der Erstsprachentwicklung nicht
auBer Acht lassen. Die Entwicklung der Zweitsprache baut
auf der Entwicklung der Erstsprachen auf. Die eine bedarf
der anderen.

PADAGOGISCHES ZIEL

HeiBt das, dass ich als Padagoge all die Sprachen bfa-
herrschen muss, die es bei uns in der Kita gibt? Natur-

lich geht das nicht.

Unser padagogischer Auftrag ist es, allen Sprachen der
Kinder Platz zu geben, diese wertzuschatzen und als Res-
source fir alle zu erkennen.

Unser Ziel ist es, dass mehrsprachig aufwachsende Kinder
eine positive Einstellung zur ihrer Mehrsprachigkeit entwi-
ckeln und selbstbewusst im Umgang damit werden.

Darin steckt fir uns als Padagogen ein klarer Auftrag. In-
wiefern die Kinder selbst bereit sind, ihre Erstsprachen mit
einzubringen, ist nach meiner Erfahrung unterschiedlich
und héngt von Alter, Persénlichkeit und Vorerfahrungen ab.
Manche Kinder sind erst nach Iéngerer Zeit bereit, nach-
dem sie viele positive Erfahrungen gesammelt haben, sich
in ihrer Erstsprache zu GuBern. Andere Kinder freuen sich
von Anfang an.

Wichtig ist die Selbstbestimmung. Als Pddagoge schaffe
ich eine positive Atmosphdre, indem ich Signale immer
wieder sefze. Das Kind entscheidet selbst, wann es sich in
der Erstsprache duPemn méchte.

Wenn mehrere Kinder die gleiche Erstsprache sprechen
konnen, lassen Sie sie diese auch untereinander benutzen.
Alle Sprachen haben ihren Platz und als Kind oder Erwach-
sener nichts zu verstehen, gehort einfach zum Alllag und
ermdglicht einen Perspektivenwechsel.

PADAGOGISCHE ARBEIT

Es folgen verschiedene Ideen, wie man Mehrsprachigkeit
im Kita-Alllag selbstverstandlich aufgreifen kann.
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BegriBungsschilder

An der Tir zu unserem Kindergarten hangen immer zwei
Schilder. Beim Reinkommen steht ,Hallo” oder ,Guten Tag”
und beim Rausgehen ,Tschiss” oder ,Auf Wiedersehen”. Mal
steht es dort auf Viethamesisch, mal auf Franzdsisch oder Dari.
Alle Sprachen, die im Haus verfreten sind, kommen vor. Die
Schilder werden in Absprache mit den Eltern in den ersfen
Tagen der Eingewdhnung von uns gemacht. Damit signalisiere
ich den Ellern gegeniiber Interesse und réume gleich Platz for
ihre Erstsprachen ein. Die Eltern fragen oft, ob ,Hallo” oder
,Guten Tag” drauf stehen soll. Diese Entscheidung Uberlasse
ich ihnen. Ich frage einfach: ,WWas méchten Sie lesen, wenn
Sie hier hereinkommen2”. Handelt es sich um eine Schrift, die
ich nicht beherrsche, bitte ich die Eltern, es entweder selbst auf
das Schild zu schreiben oder, wenn ich es abschreibe, bitte
ich sie, meine Abschrift zu kontrollieren. In Klammern darunter
schreiben wir die Aussprache mit lateinischen Buchstaben und
noch dazu, um welche Sprache es sich handelt.
Grundsétzlich ist es immer besser, Eltern zu fragen, bevor
man etwas Schriftliches in der Kita aushéngt, in einer Spra-
che, die man selbst nicht beherrscht. Sonst kommt man —
wie es mir schon mal passierte - in die Verlegenheit, erkls-
ren zu missen, warum ,Guten Appetit” auf Arabisch an der
Einrichtungstir héangt!

Unsere BegriBungsschilder werden regelmdéfig ausge-
fauscht. Dies passiert inzwischen in einem Morgenkreis.
Wir nehmen das alte Schild ab und Uberlegen zusammen,
was als ndchstes dran kommt. Die Schilder sehen alle un-
terschiedlich aus (sie haben keine einheitliche Form bzw.
Farbe), sodass auch jingere Kinder sich an der Auswahl be-
feiligen kénnen. Sie schauen einfach, was ihnen gut gefallt.
Auf dieser Art und Weise werden die vielen Sprachen im
Haus immer wieder thematisiert.

Weitere Schriftformen

An anderen Stellen im Haus findet man ebenfalls Beschrif-
fungen in verschiedenen Sprachen. Nach meiner Erfahrung
werden solche Schilder nach kurzer Zeit nicht mehr wahr
genommen. Deswegen ist es wichtig, sie mit den Kindem
zusammen zu beschriffen und immer wieder Gelegenhei-
ten zu suchen, sie mit einzubeziehen.

Ein weiteres Beispiel sind unsere Funkfionsréume. An jeder
Tur héngt ein Bild, welches das Zimmer darstellt. Darunter
steht der Name des Zimmers in einer der Sprachen, die
sich im Haus befinden. Ab und zu nehme ich die Schilder
alle ab und wir schaven zusammen, was drauf steht und
wo sie hingehéren.

In der Kinderkiiche koche und backe ich hin und wieder
mit den Kindern. Manche Rezepte habe ich auch schon
in Franzésisch oder Russisch gehabt. Gemeinsam schauen
wir das Rezept an und rétseln, warum ich es nicht lesen
kann. Dann machen wir uns auf die Suche nach jeman-
dem, der uns das Rezept ibersetzen kann.

Bicher

Zweisprachige Bicher oder einsprachige Kinderbicher, die
nicht auf Deutsch geschrieben sind, bieten auch Anlasse, der
Mehrsprachigkeit einen Platz einzurGumen. Vielleicht findet
sich jemand im Team, der die Bicher vorlesen kann oder
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jemand unter den Eltern, der dafir Zeit hat. Zweisprachige
Bicher lese ich gem selbst vor. Da kénnen wir zumindest
schauen, wie die Geschichte auf Persisch oder Urdu heif3t.

Wir kénnen andere Schriffen als die Lafeinische anschauen
und stellen fest, dass Persisch zum Beispiel von rechts nach
links gelesen wird und das
Buch nach rechts und nicht
nach links aufgeklappt wird.

z.B.:

Der Grofle Schneemann
von Seyyed Ali Shodjaie
und Elahe Taherian, Bao-
bab Books, 2013

BegriiBungslied

Der Morgenkreis hat im Tagesablauf in vielen Kitas seinen
festen Platz. Ich beginne den Morgenkreis gern mit einem
BegriBungslied. Zur Melodie von ,Im Dorf brennt es” be-
griBen wir uns in vier Sprachen — da wir im Kinderkreis
und in der Kita mehr als vier Sprachen kennen, wechseln
wir jedes Mal die Sprachen. Die Kinder entscheiden selbst,
welche BegriBungen wir nutzen. Dazu haben wir auch
bestimmte Bewegungen. Es kann zum Beispiel so laufen:

Buongiorno! Buongiorno! — ltalienisch
lauf den Oberschenkel klatschen) .
Mpueem! [priwiéil, Mpusem! [priwjét] — Russisch
(in die Hande klatschen] — Russisch

Guten Morgen, Guten Morgen! :
(Hande Uber den Kopf strecken und winken)

1dosdlegdsda (As-salamalaykom), 1oadlagdsde lA§-so|o-
malaykom) — Arabisch (Hande runter und nochmal winken)

Die Begrifungen haben die Kinder erst mit der Zeit ge-
lernt. Interessant war auch der Identifikationsprozess, den
die Kinder durchlaufen haben. Als wir die Morgenkreise
und das lied einfihrten, kamen Kinder zusammen, die zu-
vor wenig miteinander zu tun hatten. Vor allem gab es eine
kleinere Gruppe Jungs dabei, die mit den mehrsprachigen
Jungs in der Gruppe noch wenig zu tun hatten. Am Anfang
wiinschten sie sich nie eine andere Sprache als die, die
sie konnten: némlich Deutsch. Mit der Zeit, als das Thema
Sprachenvielfalt nicht mehr neu fir sie war, &ffneten sie sich
langsam. Nun wiinschen sie sich nicht nur die Begriibung
in verschiedenen Sprachen, sondermn freuen sich auch, dass
sie mehrere dieser BegriiPungen auswendig kénnen. Inzwi-
schen hat sich ein ,WirGefthl" in Bezug auf die Sprachen
entwickeln kénnen.

Wenn ich das Lied mit neuen Kindern oder mit jingeren
Kindern singe, nehme ich manchmal eine einfachere Versi-
on, wo wir nur eine Sprache einsetzen.

Musik und CDs

Zum Tanzen ist in unserer Kita Musik in verschiedenen
Sprachen vorhanden. Franzésische Kaffeehaus-Musik und
Lieder spielen wir oft im Hintergrund in der Kiiche. Fir ruhi-
ge Momente nehme ich gern Schlaflieder in verschiedenen

Sprachen. Auch Geschichten-CDs kann man den Kindern
in verschiedenen Sprachen zur Verfigung stellen. CDs uv.4.
kann man natirlich selber besorgen. Eltlern sind auch oft
bereit etwas zu schenken oder fir die Kita zu brennen.
Man muss nur fragen.

Mit den Kindern singe ich auch regelmaBig Lieder auf Eng-
lisch. Dazu nehme ich om liebsten lieder mit Bewegungen.
Zu jedem lied habe ich ein passendes Bild ausgesucht,
sodass die Kinder iber das Bild gut einen Eindruck vom
lied bekommen kénnen.

Es ist sicherlich aufwendiger, aber Eltern kann man auch
einladen, um mit den Kindern zusammen ein lied in Por-
tugiesisch, Chinesisch, Suaheli zu lermen. Es muss nicht
perfekt klappen, aber dadurch erféhrt das Kind, welches
die Sprache kann, eine doppelte Wertschétzung. Die stille
Botschaft lautet: Du kannst etwas, was ich nicht kann, und
das ist toll. Ich weild ein bisschen wie es ist, wenn ich den
Mund in einer Sprache aufmachen muss, die fast alle bes-
ser kénnen als ich.

Zahlen

Das Zahlenversténdnis zu férdern, gehort zum Alltag in der
Kita und taucht als Thema in allen méglichen Situationen auf.
Ob es darum geht, wie viele Médchen und wie viele Jungen
heute im Morgenkreis sitzen, wie viele Plétze es am Tisch
gibt, wie viele Schritte wir alle gehen sollen, wie alt wir sind
oder (bei mir sehr beliebt) wie viele Male jedes Kind rihren
darf, wenn wir gemeinsam einen Kuchen backen - Anlgsse
zum Z&hlen sind leicht zu finden. Dabei z&hlen wir in ver
schiedenen Sprachen. Entweder habe ich ein Kind, welches
bereit ist, das Zahlen auf z.B. Polnisch anzuleiten und wir
sprechen alle nach, oder ich leite es selber an und das Kind,
welches Polnisch kann, gibt die Rickmeldung, ob es richtig
war oder nicht. Das Zéhlen bis 10 kann ich mir auch nicht
in allen Sprachen merken. Deswegen habe ich Spickzettel,
auf denen ich mir mit Hilfe von Eltern die Zahlen so aufge-
schrieben habe, dass die Aussprache einigermalen stimmt.
Und wenn ich es falsch mache? Das ist nicht schlimm. Ich bin
gerade ein Vorbild als lemender, das polnisch sprechende
Kind ist gerade der Experte oder die Expertin. Es tut ihm
oder ihr gut, Uber meine schlechte Aussprache lachen zu
dirfen. Die stille Botschaft ist wieder eine wertschétzende.

Wochentage

Die Wochentage spielen im Morgenkreis eine wiederkehren-
de Rolle. Hier kann man noch einbringen, wie eben die Tage
auf Arabisch oder Serbisch heien. Héngt im Kindergarten
ein Wochenplan, kann man mit den Kindern zusammen die
Wochentage auf Arabisch oder Serbisch dazu schreiben.

Spiele

In Spielen wiederholen sich regelmaBig die gleichen Wor
te und Satze. Sie biefen einen geeignefen Kontext, eine
Vielfalt an Sprachen miteinzubringen.

Wenn man zum Beispiel , Fever, Wasser, Sand” spielt, kann
man diese Worte durch die gleichen in Rumdnisch oder
Schwedisch ersetzen. Das Kind, welches diese Sprache ver
steht, hat entweder beim Spielen einen Vorteil, (wo es sonst
eventuell einen Nachteil hat) oder es kann die Rolle des
Spielleiters tberehmen. Die Kinder kriegen schnell mit, was
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sie machen missen. Sie schauen auch beieinander nach  Rolle der padagogischen Fachkraft / Rolle des Kindes

und noffalls kann man das Deutsche hinten dranhéngen. Bei all diesen Ideen lag der Schwerpunkt bei der padagogi-
Wenn wir ,Hase und Jéger” spielen, geht es immer dar  schen Fachkraft als Inifiator*in. Dies ist wichtig. In Bezug auf
um wer der oxoTHwK/ochotnik ist und wer als 3asiu,/zayats  die Vielfalt an Sprachen sind wir lerende und bestimmte

schon gefangen wurde.
Ein weiteres Spiel heifit , Hampelmann”.

Es wird im Kreis gewtirfelt. Zu jeder Zahl gehért eine

Aktion, die von allen durchgefihrt werden muss, und

zwar so viele Male, wie Punkte auf dem Wiirfel sind:

Aufstehen (falls wir schon stehen, setzen wir uns hin und

stehen wieder auf)

1. Zweimal mit den FiBen stampfen,

2.Dreimal in die Hande klatschen,

3.Viermal im Kreis drehen,

4.Finfmal einen Hampelmann machen,

5.Hinsetzen (falls wir schon sitzen, stehen wir auf und
sefzen uns wieder hin).

Bei der Durchfihrung der jeweiligen Aktion zdhlen wir

wieder auf Tschechisch, Armenisch, Japanisch.

Kennt man Spiele, die aus anderen Sprachen stammen,

kann man diese natirlich auch gut einsetzen.

Es werden also keine besonderen Spiele gebraucht, um
unseren Schatz an Sprachen zum Einsatz zu bringen.

Man kann — wieder mit Hilfe der Eltern — Spiele, die
man bereits kennt, sprachlich ergénzen.

Auf Englisch kann man zum Beispiel ,What's the time, Mr.

Wolfe” spielen.

Ein Kind, das den Wolf spielt, steht gegeniiber den an-
deren Kindern. Die Anderen stehen auf der anderen Sei-
fe des Spielfeldes und rufen ,VWhat's the time, Mr. Wolf2
(,Wie spdt ist es, Herr Wolfe"). Herr Wolf antwortet
zum Beispiel ,lt's 4 o'clock” oder ,It's 7 o'clock” und
die Kinder nehmen entsprechend viele Schritte in seine
Richtung. Irgendwann antwortet er aber |, It's lunch time”
[,Es ist Mittagessenszeit’). Da rennen alle weg. Wen
der Wolf fangt, spielt in der néchsten Runde den Wolf.

Wortrétsel

Wenn ich zum Beispiel im Morgenkreis ein neues Thema be-
ginnen mochte, beginne ich manchmal mit einem Wortrdtsel.
Das Thema — zum Beispiel ,Drachen” — steht auf verschiede-
nen Zetteln, in verschiedenen Sprachen. VWenn man die Zeit
nicht hatte, die Ellern zu fragen, kann man auch den Goo-
gle-Ubersetzer zur Vorbereitung nutzen. Da kann man sich
auch die Aussprache anhéren. Ich erklare den Kindern, dass
es sich um ein Rafsel handelt und ziehe den ersten Zeffel.
Dabei nehme ich einen, auf dem das Wort am meisten vom
Deutschen abweicht. Ich lege es hin und spreche das Wort
aus. Die Kinder diirfen noch nicht raten. Ich mache auch klar,
dass ich nicht sicher bin, ob ich es richtig ausspreche. Ich hole
noch einen Zettel raus usw., bis alle Zettel vor uns liegen. Zum
Schluss dirfen die Kinder raten, worum es geht. Wenn ich
Cliick habe, hat ein Kind das Waort in seiner Erstsprache ver-
standen. Wenn nicht, liegt es wieder an meiner Aussprache.
Zum Schluss schauen und héren wir uns die Worte wieder an.
Nun beginnen wir mit dem Thema an sich.
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Kinder die Experten. Trotzdem bleibt die Gesamtverantwor-
tung bei uns Padagog*innen. Nur so bleibt das Kind selbst-
besfimmt und kann selber entscheiden inwiefern es sich mit
einbringen méchte. Je mehr wir als Padagog*innen ehrlich,
ohne Druck und interessiert ausprobieren und anwenden,
und je mehr positive Erfahrungen zuriickhaltende Kinder
sammeln, desfo mehr wird ihr sprachliches Selbstbewusst-
sein wachsen und damit ihre Bereitschaft, in der Gruppe
etwas von ihrem Schafz mit den anderen zu feilen.

Ich lade Kinder immer wieder ein, ihre Sprachkennmisse
mit uns zu feilen. Dabei ist es wichtig zu wissen, dass Dol-
mefschen eine gelernte Fahigkeit ist. VWenn ich einem Kind
einen Regenbogen zeige, frage ich, wie es auf Kroatisch
heiBt und es antwortet ,Ich weiB nicht’, muss es nicht be-
deuten, dass das Kind es nicht weiB. Es kann eben das
Wort gerade nicht abrufen. Das kann man den Kindem
erkl@ren. Wenn es noch nicht bereit ist, mit uns das Z&hlen
auf Persisch zu Gben, findet man vielleicht eine andere L&-
sung. Vielleicht wiirde das Kind es mir ins Ohr flistern und
ich versuche es laut zu sprechen. Wenn das Kind es nicht
méchte — ist es in Ordnung. Da sage ich oft ,Du hast einen
groPen Schatz. Pass gut darauf auf und ich wiirde mich
sehr freuen, wenn du ihn irgendwann mal mit uns teilst.”

Uber Mehrsprachigkeit sprechen
Gerade mit dlteren Kindergartenkindern kommt das Thema
Mehrsprachigkeit im Gespréich auf. Dazu ein Beispiel:

Wir setzen uns mittags in der Ruhezeit zusammen hin, um
oin Buch zu lesen. Einige Kinder fragen, ob sie sich nebgn
mich setzen dirfen. Ich sage, dass Ahmed und Hussem
sich zu mir setzen kénnen. ,Das st unfair” rufen ein oder
swei Kinder. Ich erklgre den Kindern, dass Ahmed und
Hussein Arabisch perfekt kénnen und im Kindergarten s?hr
fleiig gearbeitet haben, um Deutsch zu lermen. lcb erk\gie
weiter, dass ich leider kein Arabisch kann, so dass ich nicht
auf Arabisch vorlesen kann. Deswegen machte ich, 'doss
sie sich neben mich setzen kénnen, weil die Bilder ihnen
helfen, die Geschichte besser zu verstehen. Hier hgndgh es
sich um Perspekiivenwechsel und um N\ehrsproc‘th\glien ols.
Norm. Es geht darum, was Ahmed und Hussein kénnen:
namlich Arabisch und zunehmend mehr Deutsch.
Ein anderes Mal kommt das gleiche Thema wieder auf [Yvex'
neben wem sitzen darf, st ein wichtiges Thema in der Kltg].
Diesmal frage ich die Kinder, warum es so ist, dass (an C.!Ie‘
sem Tag) Ahmed neben mir sitzen darf. Ein onderes Kind
orklart es so: Weil Ahmed aus Syrien kommt". Die Antwort
bestirzt mich. Ich habe immer eine inklusive Sprache ge-
pllegt. Alle Kinder leben hier und es geht hier um Sprache,
nicht um vermeintliche Herkunft. Aber leider liegen sglche
Zuschreibungen sehr nah in unserer Gese\lschoﬁ'Aund K|n-der
ibernehmen sie. Unsere Aufgabe ist es, sie podogogmch
aufzugreifen. Ahmed ist ein sehr se|bstbevx:uss‘res“ Kind. \CE
frage ihn, ob er aus Syrien komm. Nein", erklart er, ,ic
komme aus Deutschland, aber meine Ellern kommen aus
Syrien”. Und Ahmed kann deswegen Arabisch sprechen,
weil er es von seinen Eliern gelert ha.

Umgang mit Sprachenvielfalt

Mehrsprachigke



Mehrsprachigkeit: Umgang mit Sprachenvielfalt

Perspektivwechsel

Uber die Jahre hinweg sind mehrere Kinder zu uns gekom-
men, die in der Einrichtung ihre ersfe infensive Begegnung
mit der deutschen Sprache machen. Im Vorfeld dessen
spreche ich gern mit den Kindern in der Einrichtung Uber
die bevorstehende Eingewdhnung. Dazu machen wir ein
Gedankenspiel. Sie machen alle die Augen zu und stellen
sich vor, sie missen ab morgen in eine neue Kita. Wenn sie
dort hinkommen, stellen sie fest, dass Erzieher*innen und
Kinder alle eine Sprache sprechen, die sie nicht verstehen.
Papa bleibt die ersten Tage da, aber irgendwann muss
er wieder zur Arbeit und dann sind sie allein. Ich erkldre
weiter: ,Du sitzt in der Gruppe und hérst zu. Die Erziehe-
rin erzahlt etwas, aber du verstehst nichts. Plotzlich stehen
alle auf. Manche gehen in die Garderobe, manche aber
bleiben drin, wo sollst du hin2 Du gehst einfach mit in die
Garderobe. Hoffentlich war das richtig. Die Schnirsenkel
kriegst du nicht zu, aber du weif3t nicht, wie man in dieser
Sprache nach Hilfe fragt. Sie bleiben eben offen. Im Gar
ten spielst du alleine. Du kennst ja niemanden und kannst
sowieso nicht mit den anderen reden. So lguft es den gan-
zen Tag lang bis du abgeholt wirst.”

Nun machen wir die Augen wieder auf und iberlegen
zusammen, wie wir uns gefihlt haben und was wir uns
gewiinscht hétten. Was hétte alles einfacher gemachte Da
beginnend erkldre ich, dass ein Kind zu uns kommen wird,
dessen Sprache wir nicht kénnen. Zusammen Uberlegen
wir, wie wir ihm das Ankommen in der Einrichtung erleich-
tern konnen.

Sprachstanderhebungen in der Erstsprache

Zu den Aufgaben der Erzieher*innen gehort auch die
Dokumentation der kindlichen Entwicklung. Zu den ver-
schiedenen Aspekten dieser gehort auch die sprachliche
Entwicklung. Es reicht nicht aus, wenn wir uns auf die Do-
kumentation von Deutsch als Zweitsprache konzentrieren.
Auch die Dokumentation der Entwicklung der Erstsprache
gehort zu unseren Aufgaben. Wenn das Kind sich in der
Erstsprache nicht altersentsprechend entwickelt, missen wir
es wissen. Erstens, weil es fir seine Gesamtentwicklung
wichtig ist, und zweitens, weil die Zweitsprachentwicklung
einer guten Sprachentwicklung in der Erstsprache bedarf.
Wenn man sich gut vorbereitet, kann man den Sprachstand
in der Erstsprache im Rahmen eines Elrerngespréichs fest
stellen. Die Eltern kennen ihr Kind und wenn man gezielte
Fragen zur Sprachentwicklung stellt, kann man ein differen-
ziertes Bild bekommen.

Gibt es Grund zur Sorge beziglich der Entwicklung der Erst-
sprache, habe ich auch gute Erfahrungen mit dem Einsatz
eines Dolmetschers vom Gemeindedolmetscherdienst ge-
macht. Ich habe ihm meine Fragestellung erklart.

Anschliebend hatte er sich mit dem Kind be- éEU

schéftigt, mit ihm Bicher angeschaut, etwas [ERNEEY

gespielt und es dabei in ein Gespréich verwi- “",‘n’;",jfezf"
ckelt. Ich hielt mich nur im Hintergrund bereit. Modul 4
AbschliePend haben wir seine Beobachtungen
besprochen und ich habe sie dokumentiert. Selbstversténdlich

findet davor und danach ein Gesprach mit den Eltern statt.

Erstsprachler*innen im Team

Im Idealfall hat man mehrsprachige Pddogog*innen'im
Team. Wir werden immer mehr. Bei uns im Team sind

wir momentan drei.

AuBer Spiele auf Englisch zu machen, Lieder mit den Kin-
dern zu singen und ihnen Bicher vorzulesen, spreche ich
hin und wieder Englisch im Kita-Alltag.

Dazu habe ich eine bunte Weste, die ich urspringlich als
Geschenk bekam und mit den Kindern auspackte. Es ist
ndmlich eine Zauberweste. Wenn ich sie anziehe und
zuknopfe, bin ich verzaubert und kann nur Englisch spre-
chen. Ich kann auch die Knépfe offen lassen. Da kann
ich Englisch und Deutsch sprechen. Englisch spreche ich
dann nicht nur mit den Kindern, sondern auch mit meinen
Kolleg*innen. Ich habe verschiedene Settings fir den Eng-
lischeinsatz ausprobiert und finde, es klappt fir mich dann
am besten, wenn es sich um Alltagssituationen handelt, wo
die Sprache relativ ritualisiert ist, wie zum Beispiel beim
Mittagessen oder beim Vesper.

Was will ich damit erreichen? Die Kinder lernen in sol-
chen Situationen, wo sie nichts oder nur wenig verstehen,
zurechtzukommen. Sie lemen, durch Vorbild und Auspro-
bieren, wie man sich versténdigen kann, wenn es iber die
Sprache nicht geht. Sie leren selbstversténdlich mit Vielfalt
umzugehen. Die Pddagog*innen, nach meiner Erfahrung
vor allem einige der Alteren, werden ganz schén aus ihrer
Komfortzone gerissen. Sie erleben immer wieder ein biss-
chen, wie es fir Kinder und Eltern ist, die im Prozess sind,
Deutsch zu lernen.

Fir die Kinder, die Englisch als Erstsprache haben, ist es
natirlich auch schén, wenn sie mit jemandem in der Kita
Englisch sprechen kénnen. Dies ist auch spannend fur die
anderen Kinder.
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Berichte und methodische Anregungen aus dem Projekt

,,VIEIFCI"' in Kita” von Susanne Uhlig
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1. Welche Sprachen gibt es in unserer Kita?
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3. Geschichten in verschiedenen Sprachen Yussis ‘9\
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1. Welche Sprachen gibt es in unserer Kita?
= »_." e 0

Die Erzieheri i i ; ; ;
chen der Kinlzlr:n USdElErZ'ehe’ im Projekt ,Vielfalt in Kita” haben sich dariiber ausgetauscht, was sie iber die S
U « . .. . ! r -
chop o ne Elter:n te}:n |nd|hren Einrichtungen wissen. Dabei ist ihnen aufgefallen, dass nicht immer beklde tp'm
e e Ezic eion elz Sdpr(;chen GC:S Deutsch sprechen, verstehen oder lesen kénnen. Oft erfahrt mz: r']‘j'
, .B. nem Kind, das in der Kita Deutsch sprich h : '
worden. Bei oini N ‘ > 1n pricht, zuhause noch andere Sprach
werden. no:}:nrl]gigce;t qu:ulgen WL:B mon}:/lellelcht, dass sie aus einem bestimmten Land nach De&schlj:dggeSErOChen
gut Deutsch verstehen, weif3 aber nicht, welch i erommen
Herkonfislond o b . ' nicht, welche Sprachen sie sprechen. Auch wi
einer Familie kennt, kann man daraus nicht immer schlussfolgern, welche Sprache(n) das ;?:dmdntdfc:ts
. versteht.

Die Sprachen der Ki
r Kinder b e
R ;nc‘i Eltern zi kennen, ist in vielerlei Hinsicht hilfreich: Zum einen, um wichtige Informati i
e i . 3, A : ione
S r j?'w'etst‘:her innen fir Gespréiche einladen zu kénnen, zum anderen um die Familienspra hn f”
en i . c

P : und fir o le sichtbar zu machen. Vielen Erzieher*innen war es daher wichtig, ei pachen

vorkommenden Familiensprachen zu erfassen: ichtig, einmal alle in ihrer

Erzieher, Kita in Dresden:
"Wir haben das Gefihl, dass die Eltern die Aushdnge nicht verstehen, besonders bei angekindigten Ausfligen oder

v Arztuntersuchungen in der Kita, féllf uns das auf und wir haben die Vermutung, dass nicht alle Elem die deutschen

Aushéinge lesen kénnen. (...) Wir haben uns gefragt, ob Ubersetzungen nétig sind. Wir haben dann gemerkt, dass die
Familiensprachen nirgendwo direkt d

okumentiert sind. Wir haben die Sprachen
wissen, welche Sprachen bei uns vorkommen, wir haben dann festgestellt: einige E

listen gemacht, um auch einfach mal zu
ltern sind sogar Dolmetscher, |...).

Wir haben das im Team besprochen und Listen ausgehdngt. Alle Erzieher haben in ihren Gruppen die Eltern gefragt
nach Herkunftsldndern, Familiensprachen und andere Sprachen, die sie schreiben, lesen und verstehen kénnen.

Bisher haben wir schon, neben Deutsch, Ukrainisch, Kurdisch, Vietnamesisch, Tschechisch, Franzosisch, Fulfulde, Tschet-
schenisch, Polnisch, Griechisch, Chinesisch, Turkisch, Ungarisch. [...) Nach den ersten Umfragen hatten wir schon 12
verschiedene Sprachen erfasst und da haben sich noch nicht alle Erzieher in die listen eingetragen. Uns war gar nicht

bewuss!. dass es so viele verschiedene Sprachen bei uns gibt.”

Erzieherin, Kita in MeiBen:

Bei uns werden die Sprachen gleich beim Eingew'o'hnungsgesprdch orfasst. Wir haben dafiir extra eine Frage im

Eingewdéhnungsfragebogen. Bei uns gibt es zurzeit neben dem Deutschen noch Farsi, Tirkisch, Arabisch, Russisch

und Polnisch. Wir wollen uns gem mehrsprachige Bilderwdrterbiicher anschaffen, in den Sprachen, die in der Kita
vorhanden sind.”

Erzieherin, Kita in Dresden:

Wir wollen die Frage nach den Familiensprachen in Zukunft auch gern in den Aufnahmebogen fir das Erstgesprdch

mit qufnehmen, sonst ist es zu viel Arbeit, die Sprachenliste aktuell zu halten. Wir haben bei uns in der Kita eine
Info-Mappe fir Eltern mit Migrationshintergrund, die neu in unsere Kita kommen, um diese besser in Empfang zu neh-
men (mit Ubersicht zu Spielpléitzen im Wohngebiet, Beratungsstellen usw.). Die Inhalte wollen wir méglichst in viele
Sprachen der Elfern ibersefzen lassen. Zurzeit haben wir die Mappe schon in wwssischer, arabischer und englischer
Sprache. Durch Umfragen bei Kollegen und Eltern wurde jefzt eine Sprachenliste von T1 verschiedenen Sprachen in

unserer Kita erstellt.”
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Mehrsprachigkeit: Umgang mit Sprachenvielfalt

Erzieherin, Kita in Dresden: )
Wir haben die Sprachen in unserer Einrichtung erfragt, damit wir einen Uberblick haben, welche Sprachen vorhan-

Infos nétig ist. Die Sprachen der Kinder und Eltern zu kennen ist besonders
ch damit man sich Hilfe von anderen Elfern

nn

den sind, auch wenn das nicht immer far
wichtig in der Eingewdhnungszeit zut Erleichterung der Kommunikation, au
holen kann, die andere Sprachen sprechen und Ubersetzen kénnen, z.B. ein Elternpaar spricht nur Arabisch.”

Erzieherin, Kita in Grimma:
n eigentlich gut Deutsch. Trotzdem wollen

_Die meisten Eltern mit /\/\igrofionshinfergrund in unserer Einrichtung spreche
llen gern die

wir jetzt im Fragebogen fir die Eingewdhnung die frage nach den Familiensprachen ergénzen. Wir wo
Beschilderungen und Wegweiser im Flur und an den Tiren mehrsprachig gestalten, damit sich alle Eltern im Haus

besser zurechtfinden. AuBerdem ist es ja quch eine Art des Angenommenseins, wenn die Familiensprache sichtbar
gemacht wird, eine Art Wertschatzung.”

Unsere Kita spricht
—\ viele Sprachen

C_ |
A ) = Do
% Pycckudi
=1 =)
=1

Tiéng Viét
Teatiana J

7 I_L’/ |1 = &1 T N

Auf die Vielzahl verschiedener S ie Ki
' prachen, die Kinder in ihrer Einrichtun
. : g sprechen od i
LlngeBn elnir Presdner Klf'd besonders aufmerksam. Zurzeit sind es 19 Spr%chen diezrrr\lleEr'srehen, FTGChen e
nd Besucherinnen der Einrichtung deutlich sichtbar zu lesen sind I noang forale Besucher

 Alle Sprachen, die bei uns gesprochen werden, sichen an der Eingangstir unserer Kita. 19 verschiedene Familiensprachen

sind akivell in unserer Einrichtung vertrefen. Natiilich dndert sich diese Zahl immer, sobald neue Kinder dazu kommen oder
tern Suaheli spricht. Die-

Kinder die Kita verlassen. Seit kurzem haben wir ein Kind in der Einrichtung, das zu Hause mit den El

se Sprache hatten wir bisher noch nicht. Suaheli missen wir jeizt also noch dazuschreiben. Es ist auch schén, dass manche

Sprachen in Schriftzeichen geschrieben sind, die wir (Erzieherinnen) nicht lesen kénnen, man muss sich dann nur einen Vermerk
machen, oder ein Foto und sich dann gleich dazuschreiben: Das ist Chinesisch, das ist Arabisch, efc. (...) Wir kénnen kein
Arabisch lesen, aber das ist kein Problem, wir haben in der Kita genug leute, die uns das vorlesen kénnen, z.B. auch die

Eltern ... Wir wollen die Aushénge jetzt auch bald emeuemn und etwas verschdnem, vielleicht handschrifilich und mit Bildern.

Dazu wollen wir Eltern fragen, ob sie die neven Beschriftungen mit uns zusammen gestalten. |...)

Fs ist gar nicht so einfach, die Sprachenaushdnge akivell zu halten. Das ist etwas Langfrisfiges, weil wir erst erfassen mussen,
welche Sprachen es in unserér Kita aktuell gibt. Jemand muss sich darum kimmern. (...} Nationalitdt ist dabei nicht immer
gleich Muttersprache, z.B. haben wir Eltern, da ist die Mutter aus Russland und der Vater aus den USA, und das Kind waichst
mit 3 Familiensprachen auf und hat aber die deutsche Nationalitdit |...] am besten immer gleich bei der Neu-Aufnahme eines

Kindes auch nach den Familiensprachen fragen.”
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3. Geschichten in verschiedenen Sprachen

Die Vielfalt der Sprachen kann Kindern auch in konkreten Gruppenangeboten néhergebracht werden. Wird zum
Beispiel eine Geschichte einmal nicht in Deutsch vorgelesen oder erzahlt, wird den Kindern deutlich, dass Menschen
auch andere Sprachen als Deutsch sprechen und verstehen kdnnen. Durch mehrsprachige Aktionen in der Kita schult
man schon frith die Sprachbewusstheit und vermittelt, dass Sprachenvielfalt etwas Selbstversténdliches ist.

Dabei entstehen oft Anldsse, um mit Kindern zu Themen wie Migration, Sprachenlernen oder kulturelle Vielfalt ganz
ungezwungen ins Gespréch zu kommen. Das férdert Perspektivwechsel, Empathie und harmonisches Miteinander.
Kinder mit Deutsch als Zweitsprache bekommen auch die Méglichkeit, ihre Familiensprache als Ressource einzubrin-
gen, bzw. sich aktiv am gemeinsamen Austausch zu beteiligen.

In einer Kita in Dresden hat eine Erzieherin zwei Angebote durchgefihrt, um den Kindern andere Sprachen als Deutsch

néher zu bringen. Mit Unferstiitzung einer Polnisch sprechenden Mutter hat sie eine Vorleseaktion in polnischer Sprache
im Morgenkreis stafffinden lassen:

lesen. Es war interessant zu

Die Mama hat die Geschichte ,Slimak” (Die Schnecke) erstmal komplett in Polnisch ge

emne €} ege (€] @ e j @ ! ! () isch spre-
WI ve / 9 d/e K/ del‘ \Wel=i Wel/ Si dl 5e Sp Oche IC versia de /Oben. De SO Cle p
§ ) ’

chenden Mama hat vorher nie Polnisch in der Kita gesprochen. Nun aber
die Geschichte fast alleine zu Gbersetzen. Er war sehr stolz.

hat er es sich getraut, den anderen Kindern

i wie sie das fanden. Es kamen dann Aussagen wie:
:

Wir haben die Kinder anschlieBend gefrag

Oder
Zum Schluss musste die
reiterklart, dass sie Sfters einma

i ' ich auch be-
Mama die ganze Geschichte noch einmal auf Polnisch vorlesen. [...) Die /\/\qmdcu éof sich
| etwas vorlesen wiirde, also mif uns gem enger susammenarbeiten wirde.

,Slimak”, aus dem Buch: Jan Brzechwa: Wiersze i
wierszyki dla najmtodszych. Wilga, 2017, S.14-15,
ISBN: 978-83-280-4517-0

Schlaf gut, kleiner Regenbogenfisch
von Marcus Pfister
(Deutsch-Tirkisch, mit MP3- Harbuch in
8 Sprachen zum Download), NordSid
Verlag, edition bilibri, 2012.

ISBN: 978-3194195950

Ein anderes Mal hat die Erzieherin mit den Kindern eine tirkisch-sprachige Horgeschichte ausprobiert. Sie hat dabei mit

den Kinderm ein Bilderbuch angeschaut und dabei die abgebildete Geschichte in tirkischer Sprache von einer dem Buch
beiliegenden CD abgespielt:

: By d
Als wir die Geschichte vom Regenbogenfisch auf Tiirkisch gehért haben, gab es mit unseren drei tiirkischsprechenden
s wir di

i ita ei ich nie Tarki schstens, wenn sie nur zu driff spielen. Nun
i i n der Kita eigentlich nie Tirkisch, hochstens, i :

ke e . und haben uns die Geschichte tbersetzt. Ganz von o//eAm.
heiBt quf Tirkisch » eins «2, dann fraven sie sich

Iber qus. Auch die anderen Kinder fanden es sehr

Kindern den g k
aber waren sie ganz aufgeweckt: ‘ |
Anders ist es wenn wir im Morgenkreis sitzen und ich mal froge. Was
nicht aber bei der Geschichte ging das irgendwie von den Kindern se

spannend: Kind 1
Kind 2:
Kind 3:
Kind 4:

Spannend war auch il

mich. mit den Kindern danach ins Gespréch zu kommen.

Die Kinder haben gesagt: . 4
tiirkischsprachige Kinder und denen ging das am Anfang auch so, d?'ssdsile(;/ve‘mgn
die anderen Kinder jetzt irgendwie verkniipft und fesigestellt, dass es fUr cie arei ar

" Ich habe in meiner Gruppe drei
verstanden haben und das haben
Anfang sehr schwer war, Deutsch

zu verstehen.”
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Erstsprachler*innen (z.B. Eltern, Kolleg*innen, Kooperationspartner*innen) zum Vorlesen in die Kita einladen:
Vielleicht haben Sie Kolleg*innen im Team oder Eltern, die Sie bitten kénnen, einmal in der Kindergruppe in ihrer Famili-
ensprache vorzulesen. Vielleicht kénnen Sie dieser Person auch ein Buch oder eine geeignete Geschichte empfehlen, die
kindgerecht und nicht zu lang ist. VWenn Sie ein geeignetes Buch haben, ist es ginstig, dieses dem/der Vorleser*in mit
nach Hause zu geben, sodass er/sie die Geschichte schon einmal durchlesen kann. Einen Text, den man schon kennt,
kann man spannender vorlesen und auch passender betonen.

Einstimmung

Zundchst kann das Buch gemeinsam mit Kindern angeschaut werden. Anhand der Bilder kann man dariber rétseln, wor-
um es in diesem Buch wohl gehte Wer sind die Hauptfiguren in der Geschichte? Wie sehen sie aus Eventuell kann man
schon hier mitteilen, in welcher/n Sprache/n das Buch geschrieben ist. Oder man kommt dozu erst nach dem Vorlesen
mit den Kindern ins Gesprdch, indem man sie z.B. raten I&sst, welche Sprache das war. Danach kann man fragen, wer
diese Sprache sprechen bzw. verstehen kann.

Vorlesen

Wenn das Vorlesen der Geschichte mehr als 3 Minuten dauern sollte, empfiehlt es sich, das Buch parallel mehrsprachig
vorzulesen, d.h. jeder Abschnitt wird zundchst in der nicht deutschen Sprache und dann auf Deutsch vorgelesen.

Wenn es sich aber um eine kurze Geschichte handelt, ist es besser, das Buch zundchst in einer Sprache ganz vorzulesen,
damit die Kinder in den Klang der Sprache besser eintauchen kénnen. AnschliePend kann man die Kinder fragen, wie es
ihnen beim Zuhéren ging. Wie wirkte die Sprache auf sie, konnten sie méglicherweise auch bekannte Warter heraushé-
rene Danach wird die Geschichte auf Deutsch vorgelesen.

Austausch nach dem Vorlesen

Uber die Geschichte: Hat den Kindern die Geschichte gefallen? Waren die Vermutungen tber den Ablauf der Geschich-
te, die die Kinder vor dem Vorlesen erstellt haben, zutreffende Gibt es eventuell dhnliche Geschichten in deutscher Spra-
che? Uber die Sprache: Klang, Schriftbild, bekannte oder Ghnlich klingende Waérter2 Wo wird die Sprache gesprochen?
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4. Mehrsprachiges BegriiBungsspiel

Sorachenvi . . .
in:) ;corzr;\::zlfec:lt kjnn.morl gut in Spielen aufgreifen. In Kreis- und Bewegungsspielen in der Kita, zum Beispiel
e KinderOSi:::Jl:eilgier 'Spcérts‘h;nde, gibtdes viele Méglichkeiten, verschiedene Sprachen spi,elerischezlzp;‘:
' en. erig. Es ist spannend zu erfahren, d i -
o ‘ . ‘ ‘ , dass es auf der Welt viel i
gibt. Vielleicht gibt es auch mehrsprachige Kinder in der Kita2 Diese kdnnten ihre Farr:ﬁi:n\;;e)rrsacchl'::deei:;c?lpm";:(h?[;
mit(ein

bringen und erfahren dadurch meist auch selbst eine Wertschatzung

| eine KlOl Desde are EZe e dCIS e SpOC ge Be egU gsspe De elirelse de
Wi " W ! K de seline

Gruppe durchgefihrt:

Ich habe mit den Kindern erstmal dariber gesprochen, dass es verschiedene Sprachen auf der
iber die Menschen und ihre Sprachen gesprochen. Schne
(...) Die Kinder haben dann selber festgestellt, dass wir auc
als Deutsch sprechen und sie waren dann sehr neugierig, das mal zu héren.
Ein kurdischsprechendes Mddchen in unserer Gruppe zum Beispie
Kurdische” Sie war gleich Feuer und Flamme und hat es uns gesagt. [..)

von sich aus noch gesagt hat:

viele verschiedene Dinge in kurdischer Sprache auf. Die Kinder fanden das ganz spann
- also Inferesse war

mehr gefragt:

Was ich auch sehr schén fand, also ich hab’ ein Kind in der Gru
nie in der Kita Spanisch zu reden, auch mif der Mutter nicht, auc

aber so ein bisschen aus sich raus und hat sich da fatsichlich mal
Der redet jetzt Turkisch, die redet jetzt Kurdisch, der redet jetzt Englisch, gut,
Im Anschluss haben wir dann das mehrsprachige BegriBungsspie
Kindern hat es sehr viel SpaB gemacht. Zuerst haben wir uns »Ha
und dann haben wir uns in weiteren Sprachen begriBt und abgek!

hatfen, also Kurdisch und Spanisch und dann in anderen Sprachen,
das Spiel gleich _weimal hintereinander gespielt. Die Kinder haben am néchsten Tag sel

haben wir es noch mal gespielt.”

Vielfalt in Kita — Ein Modellprojekt zur Férderung der padagogischen Selbstwirksamkeit

Il haben die Kinder Sprachen aufgezd
h in der Gruppe Kinder haben, die in anderen

| habe ich dann gefragt:

ppe, das spricht auc
h nicht in der Offentl
getraut, Spanisch zu reden, als es ges
jetzt sag’ ich vielleicht auch mal was." (...
It und auch dazu getanzt. Den

| mit Musik gespie
haben,

t wenn wir uns im Raum gefroffen
hen, die wir in der Gruppe
die sich die Kinder gewinscht hatten. Wir haben
bst danach gefragt, und da

atscht — erst in den Sprac

Welt gibt. Wir haben
hit, die sie kennen.
Sprachen

Was heifit »Hallo« auf
und das fand ich dann auch schon, dass sie
~sie zdhlte uns
end und haben sie dann noch
da, ja, das auf jeden Falll

h Spanisch. Das traut sich aber
ichkeit. Es kam bei dem Thema
ehen hat: ,OK.
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Musik und Abspielgerat, wenn méglich Bewegungsraum
(alternativ kann auch ohne Musik ein Klatschzeichen verwendet werden)

Kita-Gruppe ab ca. 5 Kindemn

Spielleiter*in erklért und macht vor: ,Wir machen eine Weltreise und in dem Land, in dem wir ankommen, begrifen
wir die Menschen in den jeweiligen Sprachen, die sie sprechen. Wir starten unsere Reise in Deutschland (in Dresden...)
und begriben einander mit Hallo” (jede Silbe der Begrifung wird mit dem Gegeniiber abgeklatscht: also ,Hal-lo =2x
Abklatschen). Die Kinder suchen sich ein anderes Kind, mit dem sie abklatschen und sich mit Hallo begrifen. Dann
startet die Musik und unsere Reise beginnt: Wir ,reisen” in ein anderes Land. Alle bewegen sich im Raum. Musik geht
aus. Spielleiter*in: ,Jetzt sind wir in Frankreich, wer weif wie man sich dort begriifen kann2” Salut. (Kinder begriifen
sich gegenseitig mit So-lut, bei jeder Silbe einmal klatschen). Musik geht wieder an. Wir reisen weiter, jetzt sind wir in
der Tirkei. Wie begriiBt man sich da2 Z.B. mit ,Merhaba” [Merha-ba, also 3x Klatschen), usw. z.B. China: ,Ni-hao”
Russland: ,Pri-wiet”, Indien: ,Na-ma-st¢”, ...wieder nach Deutschland: z.B. ,Gu-fen Mor-gen”.

Wenn ich das Spiel schon mehrmals mit der gleichen Gruppe gespielt habe, kann es auch variiert werden. Z.B. Spiellei-
ter*in fragt die Kinder: Wohin wollen wir reisen? Wer war schon einmal in einem land, in dem man sich in einer anderen
Sprache als Deutsch begriPte

Oder: Jetzt reisen wir nach Bayern, wie kann man sich da begriBen? Und im Saarland? efc.
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5. Kinder lieben Tischspriiche

In vielen Kitas ist es ein festes Ritual, dass jeden Tag vor dem gemeinsamen Essen ein Tischspruch gesprochen
wird. Tischspriiche und Kinderverse kann man ganz einfach in den Alltag der Kita einbauen. Das gemeinsame
Sprechen eines Tischspruches fordert die sozialen und sprachlichen Kompetenzen der Kinder und bereitet ihnen
meist viel Freude.

Zwei Erzieherinnen aus einer Kita in Meien haben ausprobiert, den Tischspruch von der ,Raupe Nimmersatt” vor dem
Mittagessen in polnischer Sprache aufzusagen.

,Um verschiedene Sprachen in unserer Einrichtung im Alliag zu thematisieren, haben wir uns erstmal eine kleine
Sache herausgesucht, weil wir meistens zu wenig Zeit haben, Neues vorzubereiten. Die Sache mit dem polnischen
Tischspruch Iéisst sich da relativ leicht und schnell umsetzen. |(...] Momentan lieben die Kinder den Spruch der Raupe
Nimmersatt. Da wir auch ein polnischsprachiges Mdadchen, Magda*, in einer Gruppe haben, baten wir ihre Mama

um Hilfe bei der Ubersetzung des Spruches.

Sie schrieb uns den Tischspruch in Polnisch und auch die Aussprache auf einen Zettel. Da wir aber Bedenken wegen
der Aussprache hatten, haben wir den Spruch auch auf ein Diktiergerdt sprechen lassen. So konnten wir die richtige
Aussprache vorher iben.” * Name gedndert

Ich bin die Raupe Nimmersatt, Jestem larwg,
die immer grof3en Hunger hat ktéra zawsze jest gtodna.
und wenn sie was zu Essen sieht, Kiedy widze co$ do jedzenia,

sagt sie schnell ,GUTEN APPETIT” to zawsze musze powiedzie¢ ,SMACZNEGO”

,Als wir die polnische Version der Raupe Nimmersatt das erste Mal am Mittagstisch aufsagten und fragten was das
sein kdnnte, antwortete ein Junge, dass dies eine andere Sprache sei. Ein anderes Kind zeigte auf das polnischspra-
chige Mddchen und sagte: ,Bestimmt von Magda!”. Magda ldchelte und freute sich.”

Ein paar Tage spdter liest eine Erzieherin in einer Erzéhlrunde den Spruch vor. Einige Kinder erinnern sich, dass dies
,Magdas Sprache” ist. Alle Kinder ,iben” gemeinsam das Wort ,smacznego” [smatschnego] fir ,Guten Appetit”.

,Seitdem sagen die Kinder beim Mittagessen &ffers noch »SMACZNEGO«."
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Mehrsprachigkeit: Umgang mit Sprachenvielfalt

Wann kommt Mama? - Mehrsprachige Bilderbicher im

Gesprach, jeanette Hoffmann

Kinder wachsen mit Geschichten in eine Welt 'bineﬁn,
die von kultureller und sprachlicher Vielfalt gf—}pﬂ]g"f st
Mehrsprachige Bilderbiicher bieten eine N\oghchkelt,”mlt
Kindern ber Sprache, Schrift und Bilder ins Qesproch
21 kommen, sich dabei Uber bedeutsame kindliche The-
men auszutauschen und sprachliche, literorisch§ un'd
asthetische Erfahrungen anzubahnen. Zunéchst wird ein
mehrsprachiges Bilderbuch vorgestell, don.n auf den'Re—
zepfionsprozess sowie auf das Vorlesen in Form eines
Gesprdchs eingegangen. Nach der Sklz;|erur?g von
Auswahlkriterien werden weitere mehrsprachige Bilderbi-

cher empfohlen.

Sehnsucht und Ausdauer — Die Geschichte

MWann kommt Mama?2” — eine alliégliche Frage von
Kindern im Kindergarten und der Titel eines zweisprachi-
gen Bilderbuches aus Korea [s. Abb. 1). Die Geschichte
spielt zu einer anderen Zeit an einem anderen Ort und
wird erzéhlt in einer den meisten Kindern in Deutschland
unvertrauten Schrift und ebenso unbekannten Bildtradition.
Und doch spricht es menschliche Grunderfahrungen von
Kindern im Hier und Jetzt an — die Frage nach Zuhause und
Miteinander, nach Vertrautheit und Geborgenheif, nach
der Né&he zwischen Kindern und ihren Eltern. Erzéhlt von
einem kleinen Kind, dos sich eines Wintertags zu einer
StraBenbahnhaltestelle aufmacht, um dort auf seine Mut-
ter zu warten. Eine StraBenbahn nach der anderen zieht
vorbei, fast niemand nimmt das Kind zur Kenntnis, auch
die StraBenbahnfahrer schenken ihm kaum Beachtung. Die
Geschichte wird in Naturténen erzahlt, die Figuren bilden
das Zentrum des Geschehens, die Hauserlandschaften und
StraBenziige verbinden die einzelnen Situationen miteinan-
der. Am Ende I6st sich die Sehnsucht des Kindes in einem
Schneegestdber auf, das sich zunéichst wie ein Schleier auf
die Situation legt. Aus diesem Gestdber geht schlieBlich ein
Landschaftspanorama hervor, in dem — erst nach einem lén-
ger umherwandernden Blick — eine Frau mit einem kleinen
Kind an der Hand zu erkennen ist. Einander zugewandt
und wie in einem Gespréch vertieft, gehen die beiden ei-
nen Weg enflang, einem unbestimmten Ziel entgegen.

A
0")‘ ok OFT
\Wann kommt Mama?

o S Yoy

Abb. 1:
Wann kommt Mama?
(Lee, Tae-Jun (Text)/

= Kim, Dong-Seong (lIl.)
@ e - | 2007

Ein Bilderbuch aus Korea in deutscher und koreani-
scher Sprache, Baobab Books, Basel, 2007
ISBN: 978-3-905804-23-2

Koreanisch und Deutsch - Sprache und Schrift

Die Geschichte wird in Koreanisch und Deutsch — mit kore-
anischen Schriftzeichen (dem Hangeul) und in lateinischer
Schrift [s. Buchtitel in Abb. 1) = in Form einer parallelen
Mehrsprachigkeit erzéhlt. Das bedeutet, dass in beiden
Sprachen und Schriffen gleichzeitig erzéhlt wird, im Ge-
gensatz zu Bichem etwa, die abwechselnd in verschie-
denen Sprachen erzéhlen in Form von Sprachmischungen
[vgl. Eder 2009, S. 13ff). In seinem Nachwort gibt der
Ubersetzer Andreas Schirmer einen Einblick in die Entste-
hungsgeschichte der koreanischen Schrift: Die lautorientier
ten Schrifizeichen des Hangeul 18sten vor iber 570 Jahren
unter der Regentschaft des Kénigs Sejong die chinesische
Begriffsschrift ab. Die koreanische Schrift gliedert sich nicht
in Worte, sondern in Silben, wobei jede Silbe in einem
quadratischen Raum angeordnet ist. Das Hangeul wird von
ca. 80 Millionen Menschen gesprochen, aufgrund von
Migration auch Uber die Grenzen (Nord- und Sid-)Koreas
hinaus. Beide Schriften haben in dem Buch die gleiche
Prasenz, indem sie bei gleicher SchriftgréBe untereinander
angeordnet sind (zundchst das koreanische Original, die
deutsche Ubersetzung darunter).

Historischer und kultureller Kontext — Die Bilder

Im Nachwort l&sst sich ebenfalls mehr zum Entstehungshin-
tergrund des Bilderbuchs erfahren. Der Text des Anfang
des 20. Jahrhunderts geborenen, in Korea heute noch sehr
bekannten Autors Lee Taequn ist erstmals 1938 in einer Zei-
tung veréffentlicht worden [mehr zum historischen Konfext s.
Kimmerling-Meibauer 2013, 54ff.). Die lllustrationen des
fast 70 Jahre spéter geborenen Zeichners Kim Dong-Seong
lassen die 1930er Jahre in Korea noch einmal aufleben,
mit traditionellen Trachten, Lastenfahrrédern, historischen
Tragesystemen und StraPenbahnen, die in Seoul inzwi-
schen léngst durch U-Bahnen abgelést wurden. Auch die
erdigen Farbténe, in denen die Bilder gehalten sind, sowie
der leicht konturierende, mitunter eher andeutende Zeichen-
stil lassen einen historischen Kontext erahnen. Insgesamt
erzdhlen die Bilder eher leise, behutsam, unoufdringhch.
Lasst sich das Buch auf den ersten Blick schnell lesen bzw.
anschauen, kénnen bei jeder emeuten lektire einzelne
Details oder Beziige zwischen den Bildern zum Vorschein
kommen. So bleibt auch manchen die Wiederbegegnung
von Mutter und Kind am Ende der Geschichte zundchst
verborgen, wie etwa einem zehnjdhrigen Jungen, der sich
alleine das Buch anschaut und im Anschluss verwundert cu-
Bert: ,Aber die Geschichte hat ja ein ganz trauriges Ende.”

Das Zusammenspiel von Bild und Text - Die Erzahlweise

Das Zusammenspiel von Bild und Text ist Teil der erzéhlien
Geschichte. Der Erzdahltext im ersten Teil der Geschichte
ist unterhalb der Bilder auf einem weifen Streifen ange-
ordnet. In diesem Teil wird in Form einer Reihung jede
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neue StraBenbahnankunft ausfihrlich erzahlt: das Warten
an der Haltestelle mit anderen Fahrgdsten, das Einfahren
der Bahn, der Dialog zwischen Kind und StraBenbahnfah-
rer, die Abfahrt der Bahn. Deutlich werden die Hoffnung
des Kindes, seine Mutter wiederzusehen, aber auch die
Teilnahmslosigkeit und Geschéaftigkeit der anderen. Eine
textlose Doppelseite, die den Hintergrund des gesamten
StraBenzugs aus der Zentralperspektive in den Blick nimmt
[mit ins Bild integrierten Schriftzeichen auf Ladenschildem
an der StraPe) markiert einen Wendepunkt der Geschich-
te. Hier lasst sich die Verlorenheit des Kindes, einsam und
unendlich klein an der Haltestelle stehend, erahnen. Trotz
des regen Treibens vieler Menschen auf der StraPe ist die
textlose) Stille spirbar. AnschlieBend wird zeitraffend auf
drei ganzseitigen Doppelseiten mit integriertem Text die
scheinbar ausweglose Situation erzahlt: ,Der Wind blast
kalt, / und auch wenn eine StraBenbahn kommt, fragt das
Kind nicht mehr, / es steht nur da und wartet, mit seiner
purpurroten Nase." (lee/Kim 2007, 0.S.). Auf den letzten
drei Doppelseiten bleibt der Text ganz aus. So wirkt es, als
wiirden sich die Worte, mit denen sich Sehnsucht ausdri-
cken und nach der Mutter fragen Iésst, zunehmend aufls-
sen und der Sprache der erzahlenden Bilder immer mehr
Roum geben.

Erzdhlende Bilder im Blick - Das Anschauen

Der Blick der Betfrachterinnen und Betrachter erzahlender
Bilder setzt bei einem ,ersten Blickpunkt” an und ,wandert”
dann iber das Bild, ,fastet” es férmlich ab (vgl. Uhlig 2014,
16). Sehen, so wird in der Kunstp&dagogik befont, ist ef-
was anderes als lesen und erfolgt nicht linear. Dennoch ist
zu beobachten, dass — entsprechend der Leserichtung der
koreanischen und auch der lafeinischen Schrift — in diesen
kulturellen Kontexten Bilder haufig beginnend bei der lin-
ken Seite befrachtet werden (vgl. ebd.). So vermutet etwa
ein dreijghriges M&dchen beim gemeinsamen Betrachten

Abb. 2: lee/Kim 2007, o.S.

des Bilderbuches mit seiner Mutter bei dem ersten Bild der
anhaltenden Stralenbahn (s. Abb. 2) zundchst, dass dort
die Mutter des Médchens aussteige, bevor es durch ei-
nen Hinweis der erwachsenen Vorleserin auf das Kind am
rechten Rand der StraBenbahn aufmerksom wird. Die so
aufgebaute Spannung in den Bildern l&sst die Lekfire des
Bilderbuches zu einer besonderen &sthetischen Erfahrung
werden. Sie wirft immer wieder Fragen seitens der Kinder
auf, denen gemeinsam im Gespréich nachgegangen wer-
den kann.

Mehrsprachige Bilderbiicher im Gespréch — Das Vorlesen

Im Rahmen des Spracherwerbs — ob in der Erstsprache
oder einer anderen Sprache — ist der Diolog besonders be-
deutsam. Kinder wachsen im Gespréich und in vielféltigen
Inferaktionen mit anderen Menschen in eine Sprache hin-
ein. Das Vorlesen und gemeinsame Betrachten eines Bilder
buchs birgt dabei besondere sprachliche lernpotentiale,
auch im mehrsprachigen Kontext, da die Situation stark fo-
kussiert und sprachintensiv ist. AuBerdem kann die vorlesen-
de Person den Kindern viel Aufmerksamkeit widmen, dies in
einem Rahmen von Geborgenheit und Zugewandtheit, der
Kindern Sicherheit gibt. Bei der Gestaltung des Vorlesens ist
der gesprachsférmige Charakter wichtig, der die Perspekii-
ve und die Fragen des Kindes im Blick hat und das Buch als
Anlass dafir sieht, sich mit dem Kind auszutauschen (vgl.
Wieler 2017). Es geht darum Vorlesegesprache als Aus-
druck einer Lebensform” zu erfahren (ebd., 42). Das Poten-
fial erzahlender Bilder fir Sprachbildung liegt in den Um-
wandlungen von Bildern in Sprache, die das Unbestimmte
in den Bildern sichtbar machen (vgl. Dehn 2014). Auch das
szenische Vorlesen, die Begleitung der Lektire durch Ges-
fik und Mimik und stimmliche Gestaltung intensiviert das
Sprachlernen und erméglicht insbesondere neu zugewan-
derten Kindern einen Einstieg in die ihnen noch unvertraute
Umgebungssprache (vgl. Naujok demn.). Mehrsprachige
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Bilderbiicher bieten hierbei die Méglichkeit, Geschichten in
unterschiedlichen Sprachen aufleben zu lassen, etwa durch
das Einladen von Eltern oder anderen Personen, die eine
der Sprachen sprechen. Durch die Présenz der Sprachen
werden diese sichtbar und wertgeschatzt (vgl. Putiata/
Vishek 2017). Ebenso erméglichen mehrsprachige Bilder
bicher, auf verschiedene Schriften aufmerksam zu werden
und sich mit ihnen auseinanderzusetzen. So erklért etwa
ein arabisch literalisierter Junge vor dem Vorlesen eines
mehrsprachigen Bilderbuches den anderen Kindern aus
seiner Grundschulklasse: ,Arabisch féngt von der anderen
Seite an.” Hier kann Mehrsprachigkeit gelebt werden, die
ein Erziehungsziel ist und der gegenseitigen Verstandigung

dient [vgl. Dehn/Gogolin 2017).

Die Auswahl mehrsprachiger Bilderbiicher - Mut zur
Eigensinnigkeit

Bei der Auswahl mehrsprachiger Bilderbicher ist es wich-
tig, darauf zu achten, dass die erzdhltien Geschichten fir
Kinder bedeutsam sind, etwa (alliégliche) Erfahrungen auf
greifen, Sehnsuchtsrdume gestalten oder kindliche Perspek-
tiven einfangen (s.a. Hering 2016, 127ff), wie etwa die
Suche nach der Néhe zur Mutter in Wann kommt Mama?
Es eignen sich authentische, aus verschiedenen Kulturkrei-
sen Ubersetze Bilderbicher, die eigensinnig erzahlt sind,
vielleicht auch etwas ,sperrig’ und keine offensichiliche
Botschaft vermitteln’ wollen, wie es manche speziell mit
dem Ziel des inferkuliurellen Lernens produzierte mehrspra-
chige Bilderbiicher sehr offensiv tun. Diese bedienen sich
mitunter neben einer banalen Geschichte auch einer trivi-
alen Sprache, einer wortwértlichen Ubersetzung und ein-
fachen, kindgemdaPen’ Bildern. Spannend sind hingegen
gerade die Geschichten, die nicht sofort eingéngig sind,
sondern wie im obigen Beispiel Fragen hervorrufen (War-
um geht ein kleines Kind alleine auf die StraBe?), Irritatio-
nen ausldsen (Warum kiimmert sich niemand um das Kind?)
oder einfach ungewdhnlich sind (etwa durch die langsam-
keit und Behutsamkeit des Erzéhlens|. Dies gilt auch fir die
Bildsprache: ,Bilderbuchbilder sind dann von einer beson-
deren Qualitat, wenn sie sich nicht mit dem ersten Blick
begnigen, ja sich ihm geradezu verstellen. Und vielmehr
den zweiten Blick [...] herausfordern.” {Uhlig 2014, 16) So
wie beim lefzfen (Such-Bild im oben vorgestellien Bilder
buch. Auch die Qualitat der Ubersetzung ist von Bedeu-
tung, denn sprachliche Muster oder Sprachbilder lassen
sich nicht wortwérflich in eine andere Sprache iberneh-
men, sondern erfordem eine sinngemaBe Ubertragung in
den jeweiligen kulturellen Kontext und dessen sprachliche
Besonderheiten [vgl. Wildemann 2017). SchlieBlich sollten
die Pddagoginnen und Pédagogen sich durch die Bilder
bicher selbst angesprochen fihlen, neugierig auf sie sein
und sie Kindern vorlesen wollen. Dabei gilt es, die Kinder
zu beobachten, beispielsweise dohingehend, welche Bild-
sprachen und Themen sie auswdhlen, und sich auch auf
sie einzulassen.

Blicke in mehrsprachige Bilderbiicher —
Weitere Empfehlungen

Nachdem zu Beginn ein ausgewdhltes mehrsprachiges Bil-
derbuch eingehender vorgestellt wurde, soll abschliefiend
ein kurzer Einblick in weitere literar-asthetisch ansprechende
und thematisch fir Kinder bedeutsame Titel gegeben wer-

den (s.a. Vach 2015, Hoffmann), 2018):

e In dem arabisch-deutschen Bilderbuch Prinzessin Sharifa
und der mutige Walter Richter/Zaeri 2013) sind aufei-
nander zulaufend — jeweils von auBen nach innen und
in arabischer und lateinischer Schrift — zwei klassische
Geschichten zum einen aus dem dgyptischen und zum
anderem aus dem deutschen Kulturkreis erzahlt, in denen
es um Fragen nach Gerechtigkeit, Mut und Widerstén-
digkeit den Machthabern gegeniber geht (s. Abb. 3).
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Abb. 3:

Prinzessin Sharifa und
der mutige Walter
[Richter/ Zaeri 2013)

e Daos georgisch-deutsche Bilderbuch  Schlaf gut von
Tatia Nadareischwili (2017) schildert in georgischen
und lafeinischen  Schrifizeichen die  Schwierigkeit
vom Ubergang in den Schlaf am Beispiel des nachtli-
chen Ausflugs eines kleinen Jungen in einem karier-
ten Schlafanzug, der sich von den verschiedensten
Tieren die beste Schlafposition zeigen ldsst und da-
bei phanfasievolle Verrenkungen macht (s. Abb. 4).

SCHLAF GUT
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Abb. 4:
Schlaf gut
(Nadareischwili 2017)
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® Das Bilderbuch Kleiner Spaziergang von Chen Chih-

Yuan (2010) aus Taiwan thematisiert die kindliche
Imaginationskraft, die die unscheinbaren Kleinigkeiten
des Alltags erwecken kénnen. Auf Deutsch [in latel-
nischen Schriftzeichen] und den in Taiwan verwen-
defen chinesischen Schriftzeichen wird von einem
Nachmittag aus der Perspekiive eines kleinen Mad-
chens erzéhlt, das von seinem Vater zum Einkaufen
um die Ecke' geschickt wird und dabei in seiner Fan-
tasie spielerisch mégliche Welten entwirft (s. Abb. 5).

MR Chen Ciih-Yien

R
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Kleiner Spaziergang

Abb. 5:
Kleiner Spaziergang
(Chih-Yuan 2010
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® Das iranische Bilderbuch Der groe Schneemann von
Seyyed Ali Shodjaie und Elahe Taherian (2013) erzahlt
auf Persisch und Deutsch und in persischer und lateini-
scher Schrift die Geschichte vom Schneemann, der nicht
schmelzen wollte, eine Geschichte von der Verselbstcin-
digung und Entgrenzung von Macht und schlieBlich der
Befreiung von Unterdriickung (s. Abb. 6).
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‘-j Abb. 6:

Der grof3e Schneemann
ﬁ (Shodjaie/Taherian
s 2013)
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Forderung von Deutsch als Zweitsprache in der Kita, karsia Wahlbuhl

Murat m, 5:5, irkischdeuisch): Aber gibt's ein echtes

Seepferdchent

Erzieherin: Ja, die gibt es wirklich.

Vanessa (w, 57, polnisch-deuischl: Ich hab schon mal
Seepferdchen gesehen in........In Tieremuseum,

da gab's nur Fische.
Erzieherin: Warst Du im Aquarium, Vanessa®

Vanessa: Ja. ‘
Amal tw, 510, arabisch-deuischl: Und ich war in Ur

laub schwimmen, danach ist Papa zu mein Tan-
te gefaucht und hat die gekitzeli. Die glaubt, da
ist ein Fisch, die fresst die auf. (Seidl 2009, S. 42)

Die Kita ist der erste Bildungsort unserer Kinder
auBerhalb der Familie. Hier treffen sie andere
Kinder und entwickeln im Spiel wichtige soziale
und kognitive Féhigkeiten. In einer Gruppe finden
sie ihren Platz und lemen, Abléufe und Regeln
des Kita-Alliags zu verstehen. Dabei missen sie
sich mit verschiedenen Kindern und Erwachsenen

auseinandersetzen und mit ihnen kommunizieren.

Der Start in die KitaZeit st fir alle Kinder ein
aufregender, grofer Schritt. Fir einige Kinder be-
ginnt hier ein zusatzlicher Entwicklungsprozess,
der Erwerb der Zweitsprache. Diesen Prozess gut
zu begleiten und zu unterstiitzen, stellt fir pada-

gogische Fachkréfte eine Herausforderung dar.

So muss beispielsweise die Eingewdhnung eines
Kindes, welches zundchst nicht deutsch spricht,
besonders sensibel gestaltet werden und davert
manchmal etwas lénger als bei einem einspra-
chig aufwachsenden Kind. Mitunter miissen wir
neuve, kreative Wege der Verstéandigung auspro-
bieren. In manchen Momenten sind wir unsicher,
ob wir der Herausforderung in dem ohnehin an-

spruchsvollen Kita-Alllag gerecht werden.

In dem folgenden Text soll konkret und méglichst
prakfisch nachvollziehbar die Idee der alliagsinte-
grierten sprachlichen Bildung mehrsprachiger Kin-
der in der Kita dargestellt werden. Weiterhin wird
dargestelll, wie die verschiedenen Phasen des
Zweitspracherwerbs sensibel begleitet werden
kénnen. Ziel ist es, Padagog*innen zu ermutigen,
Kindern beim Erwerb der deutschen Sprache im
Kito-Alllag mit Lust und Professionalitét zur Seite

zu stehen.

Im darauffolgenden praktischen Teil mégen Anre-
gungen aus dem Kita-Alllag die konkrete Umset-

zung erleichtern.

1. Alltagsintegrierte sprachliche Bildung

Kinder sind von Beginn an interessiert am Erler
nen von Sprachen. Sie wollen kommunizieren,
sie mdchten in Kontakt freten zu anderen Kindern
und zu uns Erwachsenen. Sie lernen, indem sie

konkret erfahren, wie und wann die deutsche

Sprache verwendet wird. Sie erkennen, von wel-
chen Personen, zu welchen Handlungen und in
welchen Situationen Begriffe und Satzmuster ver
wendet werden und erschlieBen sich diese aus

dem Zusammenhang.

Sprechen lemen Kinder nur im sicheren, direkien
Kontakt zu vertrauten Menschen. Deshalb ist es
zuerst unsere Aufgobe, in unseren Kitas eine At-
mosphdre zu schaffen, in der sich Kinder emoti-
onal sicher und geborgen fihlen kénnen. Kinder

werden kommunikativ akfiv, wenn sie spiren:

® Man will mich verstehen, auch wenn
ich noch kein oder wenig Deutsch
spreche.

o Ich werde als Mensch gesehen.

 |ch bekomme die Zeit, die ich brauche.

o Hier darf ich Fehler machen.

o Hier darf ich mitgestalten.

o |ch bin richfig, so wie ich bin.

Als Bezugspersonen von Kindern ist es nicht nur
eine menschliche, sondern auch unsere profes-
sionelle Aufgabe, ein sprachanregendes, kom-
munikatives Klima zu gestalten. Gemeint ist eine
Aimosphdre, in der die Kinder angeregt sind, ihre
Gelfihle zu zeigen, um Hilfe zu bitten, uns am Ar
mel zu zupfen, zu fragen, zu widersprechen und
zu erzdhlen. Spannende Themen und Inhalte und
die Méglichkeit der Kinder, sich aktiv am Kita-
Alllag zu beteiligen, sind die Grundsteine, die
Sprache der Kinder zu bilden und zu férdern. Na-
tirlich hat jedes Kind ein anderes Temperament
in Bezug auf Sprech- und Kommunikationsfreude.
Dennoch haben Umgebungsbedingungen und die
Art und Weise, wie Bezugspersonen mit den Kin-
dern Beziehungen und Didloge gestalten, Einfluss
auf die Lust der Kinder, in ihren Familiensprachen

und auch in der Zweitsprache zu kommunizieren.

Grundsétzlich empfiehlt sich als Basiskonzept in
der Kita eine alllagsintegrierte sprachliche Bil-
dungsarbeit. Darunter versteht man einen lang-
fristigen Prozess, in dem Kinder kontinuierlich
Anregungen erhalten, die der Entwicklung ihrer
Erst, Zweit- oder Drittsprache insgesamt férderlich
sind. Alliagsintegriert bedeutet, Sprachbildung als
Querschnittsaufgabe zu verstehen, die sich durch
den gesamfen Kita-Alltag, also durch die vielsei-
tigen Alliagssituationen, Angebote und Bildungs-

aktivitaten zieht.

Um es etwas greifbarer zu machen, soll hier das

Konzept der alliagsintegrierten sprachlichen Bil-

dung in finf praktisch umsetzbaren Punkien be-

schrieben werden:

1. Pddagog*innen nehmen eine feinfihlige dialo-
gische Grundhaltung ein.

2. Péddagog*innen beobachten und dokumentie-

ren die sprachlichen Féhigkeiten der Kinder.
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3. Pddagog*innen nutzen die Situationen des Kita-
Alltags gezielt fur sprachliche Bildung.

4. Padagog*innen sefzen bewusst Sprachlehr
strafegien ein.

5. Pédagog*innen gesfalten die Réume der Kita

spiel- und sprachanregend.

Diese Aspekie gehdren fiir viele Padagog*innen
zum  selbstversténdlichen Repertoire ihrer tagli-
chen Arbeit in der Kita. Dennoch lohnt es sich, sie

im Einzelnen genaver zu betrachten.

1.1. Die feinfihlige dialogische Grundhaltung

Kinder lemen Sprachen im bedeutungsvollen
Dialog. Um ein guter Dialogpartner und ein pro-
fessioneller Sprachbegleiter fiir mehrsprachige
Kinder zu sein, bendtigen wir eine gute Intuition,
Einfihlungsvermégen und Handlungskompetenz.
Um eine feinfihlige Dialoghaltung zu jedem Kind
als paddagogische Haltung zu erlangen, ist es rat-
sam, sich die Kriterien eines gelungenen Dialoges
zwischen Erwachsenem und Kind vor Augen zu
fihren und das eigene Dialogverhalten dahinge-

hend zu reflektieren:

Echtes Interesse — Gelungener Dialog lebt stets
von echtem, ernsthaftem Interesse daran, was
der andere zu sagen hat. Es ist oft mihsam, aber
sehr gewinnbringend, wenn wir den Kindern im
Gespréich unser echtes Interesse fir ihre Themen
und Anliegen zeigen. Besonders wenn die Még-
lichkeiten eines Kindes in der neuen Sprache
noch eingeschrénkt sind, sollte unser Interesse
nicht nur den verbalen, sondern auch den non-
verbalen Anteilen der kindlichen AuBerung, wie
Kérperhaltung, Mimik, Gestik oder Tonfall gel-
ten. Besonders bei dlteren Kindern mit Deutsch
als Zweitsprache kommt es auf eine sensible
Wahmehmung ihrer Sprache an. Auch hinter nur
einzeln hervorgebrachten Worten oder grammati-
kalisch nicht korrekten deutschen AuPerungen ver-
bergen sich oft sehr fantasievolle, komplexe Vor-
stellungen und Ideen. Diese gilt es zu entdecken,

anzuerkennen und darauf zu reagieren.

Zugewandtheit — Gemeint ist, sich dem Kind im
Dialog sowohl inhalilich als auch kérperlich zuzu-
wenden. Nicht immer haben wir im padagogi-
schen Alltag Zeit und Aufmerksamkeit, uns einem
Kind sofort zu widmen. Die Signale eines Kindes
aufzugreifen, kann dann auch bedeuten, thm zum
Beispiel zu sagen oder zu zeigen: ,Ich habe jetzt

gerade etwas anderes zu tun, aber dann habe
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ich Zeit fur dich.” Es geht darum, die kommunikati-
ve Absicht wahrzunehmen und anzuerkennen. Es
vermittelt dem Kind das Grundgefihl, dass es sich

lohnt zu kommunizieren.

Gemeinsame Aufmerksamkeit — Wenn ich es
als Padagog*in schaffe, in einer Situation mit ei-
nem Kind bzw. mit mehreren Kindern gemeinsam
die Aufmerksamkeit auf ein Thema oder ein Ob-
jekt zu richten, ist eine wesentliche Voraussetzung
erfullt, dass das deutschlernende Kind die Bedeu-
tung meiner Worte erfasst und lemt. Gerade auch
Kindern, die Deutsch als zweite Sprache erlernen,
sollten wir versuchen, so oft es geht, unsere unge-
teille Aufmerksamkeit zu geben und sie so zum

Sprechen anzuregen.

Augenhdhe — Sich auf Augenhshe zu begeben,
bedeutet fir uns Bezugspersonen, uns nicht nur
kérperlich, sondern auch menschlich auf die Ebe-

ne des Kindes zu begeben.

Blickkontakt — Miteinander zu sprechen, bedeutet
immer auch Beziehung zu gestalten. Indem wir den
Kindern ins Gesicht schauen, signalisieren wir da-
mit, dass wir uns Uber die Mitteilungen des Kindes
freuen. AuBerdem erleichtert Blickkontakt Kindern
das Ablesen des Mundbildes und das Versiéndnis.
Selbstversicindlich akzeptieren wir, wenn ein Kind
unseren Blickkontakt zundchst nicht erwidert oder

vermeidet.

Nachfragen — Fragen dienen nicht nur dazy,
einen Dialog zu ersffnen, sondern auch, ihn auf-
rechtzuerhalten. Wir signalisieren durch Fragen
unser echtes Inferesse an den Themen der Kinder
[s.0.]. Gute Fragen zeichnen sich dadurch aus,
dass sie dem Alter des Kindes und gleichzeitig
dem Sprachverstéandnis des Kindes im Deutschen
angepasst sind und das Kind zum Sprechen mo-
tivieren. Zu Beginn des Erwerbs der deutschen
Sprache missen Fragen stark mimisch und ge-
stisch unterstiitzt werden. Spéter sind einfache
W-Fragen (Wer ist dase Wie heift sie? Was
ist dase usw.] angebracht. Mit fortschreitendem
Sprachniveau motivieren offene Fragen (Warum
weint denn der Paul2), wie Erinnerungsfragen
(Kannst Du dich noch erinnern als ... 2) oder di-
stanzierende Fragen (Hast du schon einmal ein
Krokodil gesehen?] das Kind, anspruchsvollere
grammatikalische Strukfuren in seiner Antwort
auszuprobieren (Der Paul weint, weil er verloren
hat.). Zur genaueren Betrachtung von Fragetech-

niken lesen Sie bitte Absatz 1.3.

Zuhéren und Zeit lassen — Im manchmal heki-
schen Kita-Alllag ist es nicht immer einfach, Kom-
munikations- und Sprechanl@sse zu erkennen und
ihnen Zeit einzurdumen, um einen Dia\og zu er
moglichen. Dennoch sollen Kinder erleben, dass
Zeit zum Gespréch mit ihnen vorhanden isf, dass
wir ihnen Aufmerksamkeit und Verstéindnis schen-

ken. Gerade Kinder, die die deutsche Sprache
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gerade erst begreifen, brauchen oft mehr Zeit, um
zu verstehen und zu entschlisseln und auch um
ihre Gedanken und Empfindungen auszudriicken.
In diesen Situationen ist es wichtig, sich dem Tem-
po des Kindes anzupassen und Gespréchspau-

sen zuzulassen.

Vielleicht haben Sie Lust bekommen, fiir sich per-
sonlich oder gemeinsam im Team zu schauen, in-
wieweit diese Aspekte in lhrem ganz persénlichen
professionellen Dialogverhalten mit Kindern selbst-
versténdlich sind. Zur Unterstitzung dieser Reflexi-
on ist zum Beispiel der Leitfaden zur Dialoghaltung

des Deutschen Jugendinstitutes zu empfehlen

1.2. Die Beobachtung und Dokumentation
sprachlicher Fahigkeiten der Kinder

Als Grundlage oben beschriebener gezielter
sprachlicher Bildung und Férderung Deutsch ler-
nender Kinder ist es sehr hilfreich, die sprachlichen
Fahigkeiten mehrsprachiger Kinder zu beobach-
ten, einzuschétzen und zu dokumentieren. Zur ge-
zielten Beobachtung von mehrsprachigen Kindern

empfehlen wir zwei Beobachtungsinstrumente:

Der ,leitfaden zur Einschétzung des sprachlichen
Entwicklungsstandes” dient der Einschétzung der
Deutschkompetenz von Kindern in authentischen,
ungezwungenen Spielsituationen (Tracy 2008).
Padagog*innen kénnen damit gezielt beobach-
ten, welchen grommoﬁkohschen Meilenstein ein
mehrsprachiges Kind im Deutschen erreicht hat
und anhand der Auswertung Riickschlisse ziehen,
ob fir das jeweilige Kind die ,einfache” alliagsin-
tegrierte sprochﬁche Bi|dung Ousreichl, infensiverer
Forderbedarf in einem spezieHen Bereich besteht
oder bei Auffélligkeiten eine logopédische Uber
prifung anzuraten ist. Tracy (2008) gibt auBerdem
umfangreiche Anregungen zur Férderung der vor

her beobachteten Sprachbereiche.

Der SISMIK ist ein vom Staatsinstitut fir Frihpéda-
gogik IFP entwickelter Beobachtungsbogen zum
,Sprachverhalten und Interesse bei Migrantenkin-
derm in Kindertagesstatten” (Ulich/ Mayr 2008).
Der Beobachtungsfokus liegt auf der Motivation
und dem Interesse eines Kindes in sprachrelevan-

ten Situationen und p&dagogischen Angeboten.

Beide Instrumente sind einfach anwendbar, itber
sichtlich und systematisch auswertbar und liefern
konkrete  Anhalispunkte fir die anschlieBende
sprachliche Férderung einzelner Kinder und Kin-

dergruppen.

1.3. Die Bedeutung von Alltagssituationen fir
die sprachliche Bildung

Die ganz alliéglichen Situationen in einer Kinderto-
gessidtte sind die Momente, in denen sprachliche
Bildung staftfindet. Wichtig ist, die unterschiedli-
chen Potentiale der Alliagssituationen zu erkennen
und bewusst fir sprachliche Bildung und Férderung

zu nutzen.

In Standardsituationen (z.B. Vorbereitung des
Obstfrihsticks, Tischdecken, Mittagessen, Han-
dewaschen, Vesper, Umziehen in der Gardero-
be, gemeinsames Z&hneputzen) kehren bestimm-
te Themen und sprachliche Strukturen immer
wieder und kénnen von den Kindem so immer
wieder sprachlich erprobt werden. Diese sind
besonders forderlich fir Kinder, die die deutsche
Sprache gerade erst erlernen. In diesen Situati-
onen brauchen wir Pédagog*innen kein spezi-
elles Material, nur unsere feinfihlige Dialoghal-

tung und Strategien zur Sprachbildung.

Betrachten wir hier einmal beispielhaft die Si-
tuation des Umziehens einer Kindergruppe in
der Garderobe. Sie findet in Kindertagesstdtten
mehrmals téglich statt und wird meistens von ei-
ner oder mehreren Pddagog*innen begleitet.
Oft vergessen wir im Alltag, wie hervorragend
sich diese Situation fiir sprachliche Bildung eig-
nef, da Dialoge ganz von selbst entstehen bzw.
von uns Paddagog*innen initiiert werden kénnen.
So entstehen Momente, in denen Wortschatz-
entwicklung gezielt angeregt, das Sprachver
sténdnis durch die tdglichen Wiederholungen
gefestigt und grammatikalische Strukturen aus-
probiert werden kénnen. Wichtig ist, dass wir
diese Situationen entsprechend gestalten und
nutzen. Statt zum Beispiel einfach schweigend
den ReiBverschluss eines Kindes zu 6ffnen, kon-
nen wir offene Fragen an das Kind richten und
es so zu einem Gesprdch Uber das Wetter und

dazu passende Kleidung verfihren.

Prifen Sie doch einmal, ob Sie in der Umklei-
desituation eher ,geschlossene” Fragen stellen
oder bewusst eher offene Fragen formulieren
(statt ,Hast Du Deine Jacke an?” zum Beispiel
Welche Spielsachen méchtest Du mit nach

drauBen nehmen?’).

Gehen Sie modellierend und erweiternd auf die

Antworten der Kinder ein2

Achten sie darauf, den Kindern ein reichhaltiges
abwechslungsreiches Sprachangebot zu machen.
(,Dein ReiBverschluss klemmt. Ich kann die Jacke
nicht 6ffnen. Kannst du versuchen, Sie aufzuma-
chen2 Oh, bei dir geht der ReiPverschluss auch
nicht aufe Komm, wir ziehen die Jacke iber den

Kopf. Hast du noch eine andere Jacke dabei?’)
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Gelingt es uns, im Dialog bewusst Sprachlehrstra-
tegien (siehe 1.4.) anzuwenden, erzeugt das ein
befriedigendes Gefihl professioneller Selbstwirk-
samkeit. Standardsituationen nehmen den gréR-
ten Teil des Kita-Alltags ein und missen deshalb
besonders bewusst zur alliagsintegrierten sprach-
lichen Bildung mehrsprachiger Kinder eingesetzt

werden (siehe auch Jampert u.a. 2011).

Im freien Spiel der Kinder bilden der Raum und
die Spielobjekte sowie die Spiel- und Gespréichs-
partner den Rahmen zur Versprachlichung von
Spielerfahrungen. Hier ist es unsere Aufgabe, sol-
che Situationen zu férdern und zu begiinstigen,
schiichterne und ,neue” Kinder einzubinden und
emotional und sprachlich zu unterstiitzen. Falls né-
tig kénnen wir uns als Spiel- oder Gesprachspart-
ner zur Verfigung stellen. In Freispielsituationen
mit den Kleinsten kénnen Padagog*innen z.B. in
Geben-Nehmen-Spielen in einen intensiven Dia-
log mit dem Kind trefen. Intensive Dialogsituatio-
nen mit dlteren mehrsprachigen Kindern kénnen
zum Beispiel beim Befrachten von Bilderbiichem,
beim Rollenspiel oder beim Bauen enistehen.
Durch achtsames Einsteigen auf verbale und non-
verbale Impulse der Kinder ist es méglich, positi-
ve, sprachbildende Anregungen zu geben (,legst
du den gelben Klotz mal so hin, wie wir den roten

Klotz hingelegt haben?”).

Angeleitete Spiel- und Lernsituationen werden

seit jeher als Férdermomente genufzt. In , Angebo-

ten” orientieren sich Padagog*innen am Alter, an
den Bedirfnissen der Kinder und am Bildungsplan
des jeweiligen Bundeslandes. In diesen Situatio-

nen kénnen wir gezielte sprachpadagogische Im-

pulse geben und in Kleingruppen auf die vorher

beobachteten individuellen Sprachférderbedarfe
der Deutsch lernenden Kinder eingehen. Ange-
bote zur sprachlichen Bildung kénnen folgende

Sprachbereiche bedienen:

e Forderung der nonverbalen Kommunikation,
z.B. beim Tiere imitieren und raten, Gesichter
und Gefithle zuordnen;

o Forderung der Horwahmehmung, z.B. mit Ge-
rGuschmemory,  Alllagsgerdusche  unterschei-
den, ,Stille Post” und Ghnlichen Spielen;

e Erméglichung von Kommunikation und Parti-
zipation, z.B. durch gemeinsame Planungen
im Kinderkreis,  Diskussionen zu wichtigen
Themen, Diskussionsrunden, Geschichten er-
z8hlen, dialogische Bilderbuchbetrachtung,
Argumentieren, L&sungen finden;

e Forderung im Bereich der Laute und der Pros-
odie, z.B. bei der Férderung der phonologi-
schen Bewusstheit bei Vorschulkindern;

e Erweiterung des Worlschatzes und des
Sprachversténdnisses, z.B. durch Memorys,
Spiele zum Erkennen von Ober- und Unterbe-
griffen, themenbezogener Wortschatzerweite-
rung zu den Kérperteilen, zu Tieren, zum The-
ma Familie, Zahlen und Farben und anderen,

Gegensatzpaare finden;

e Forderung im Bereich Grammatik, z.B. durch
Singular-Plural-Spiele, Spiele zur Kombination
von Substantiven und Arfikeln, Spiele und di-
alogische Buchbetrachtungen zum Verstehen
und Anwenden von Prépositionen, durch Frage-
Antwort-Spiele, WarumWeil-Spiele oder durch

das Erzahlen und Aufschreiben von Geschichten.

N a
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1.4. Der Einsatz von Sprachlehrstrategien zur
sprachlichen Bildung und Férderung

P&adagogische Fachkréfte wollen Kinder aktiv
bei deren sprachlichen Bildung unterstitzen.
Untersuchungen in ausgewdhlten Kitas zeigten
allerdings, dass léngere Dialoge (iber mehre-
re turns hinweg) zwischen Péddagog*innen und
Kindern und auch der Einsatz offener Fragen
nur selten zu beobachten waren. Auch lern-
unterstitzende Interaktionsstrategien, die das
eigenakiive Nachdenken der Kinder anregen
kénnten, waren nur vereinzelt zu beobachten
[(Wirts 2013). Wollen wir professionell sprach-
bildend mit mehrsprochigen Kindern in unseren
Kitas t&gig werden, missen wir diesen Umstand

bewusst dndern.

Wie im vorherigen Abschnift beschrieben, ist der
Kita-Alliag reich an Momenten, die zur sprachli-
chen Bildung mit mehrsprachigen und einspra-
chigen Kindern genutzt werden kénnen. Haben
wir die in 1.1. beschriebene, feinfihlige Dialo-
ghaltung verinnerlicht, kénnen wir auBerdem in
all diesen Alltagssituationen bewusst spezifische
Sprachlehrstrategien anwenden. Einige wesent-

liche Strategien sollen hier vorgestellt werden.

Haufig und einfach umsetzbar ist das hand-
lungsbegleitende Sprechen. Ob beim Tisch-
decken, Wickeln, Aufrdumen oder anderen Si-
tuationen untermalen wir als Pédagog*innen die
Handlungen der Kinder und unsere eigenen ver
bal, d.h., wir kommentieren und bewerten deren
Verlauf sowie das Ergebnis (z.B. ,Ich lege die
Dreiecke in den roten Kasten. Du legst die Kreise
in den blauven Kasten. Dann lege ich die Vier
ecke in den griinen Kasten. Stellst Du bitte den
Kasten in das Regale Danke. Jetzt sind wir fer
tig.") Das handlungsbegleitende Sprechen dient
nicht nur der Erweiterung des Wortschatzes und
sprachlicher Strukturen. Es hat auch positive Ef-

fekte auf kognitive Prozesse, die der Sprach- und
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Handlungskompetenz zugrunde liegen (Reber/
Schénaver-Schneider 2009, 58.). Handlungsbe-
gleitendes Sprechen ist also auch fur das Verste-
hen von Zusammenhdngen und das Ausfihren

komplexer Handlungen bedeutsam.

Durch geschickies Fragen kénnen wir starken
Einfluss auf den Gespréchsverlauf mit Kindern
nehmen. ,Gute Fragen” zeichnen sich dadurch
aus, dass sie dem Alter und der sprachlichen
Entwicklung des Kindes angemessen sind und
das Kind zum Sprechen motivieren. Wéhrend
sich bei Kindern, die gerade erst beginnen, die
deutsche Sprache zu erlemen, einfache W-Fra-
gen anbiefen (Was ist das2 Wer kommt da?)
gelten spater ,offene Fragen” als kommunika-
tionsférdernd. Zu den offenen Fragen zdhlen
Erinnerungsfragen  (Was passierte denn  da-
nach?), Warum-, Womit, Woher-, Wohin-Fra-
gen und Fragen, die Bezug auf das Wissen
und die lebenswelt des Kindes nehmen (Was
meinst du denn dazu? Was wére denn passiert,
wenn,...2). Auch Fragen mit aufforderndem Cha-
rakter (Meinst Du, der heiratet die am Schluss?
Erz&hl du mall) férdern den Dialog.  Geschlos-
sene Fragen (Hast du Hunger? Méchtest du Tee
trinken?) und Quizfragen (Sag mal der Oma,
was hast du gestern gebaut?) regen kaum zum

Dialog an und kénnen diesen sogar hemmen.

Eine weitere effekiive Strategie ist die Wieder-
holung. Dabei kann man die bestatigende Wie-
derholung, die erweiternde Wiederholung und

die verbessemnde Wiederholung unterscheiden.

Die bestatigende Wiederholung st eine
Sprachlehrsirategie, die das Kind zum Sprechen
ermutigen soll (Kind: ,da”, Padagogin: ,Ja, da
sitzt ein Hund. ). Es wird gemeinsame Aufmerk-
samkeit erzeugt und Inferesse an der Aussage

des Kindes bekundet.

Bei der erweiternden Wiederholung (Expan-
sion) wird die AuBerung des Kindes um einen
bestimmten inhalilichen oder grammatikalischen
Aspekt erweitert (Kind: ,Wauwau fort”, Pédago-
gin: ,Ja, der Wauwau l&uft fort. Er l6uft zu seiner

Htte.”)

Bei der verbessernden Wiederholung (corrective
feedback) greift die Padagogin die AuBerung
des Kindes auf und formuliert sie korrekt (Kind:
,Abdullah Hunger haben”’, Padagogin: ,Wirk-
lich, Abdullah hat Hunger.”)

Um die Freude am Sprechen nicht zu zerstéren,
sollte man beim Einsatz von Korrektur- und Mo-
delliertechniken einfihlsam vorgehen, da einige
Kinder sehr sensibel dafir sind, wenn Erwach-
sene ihre Sprache ,bearbeiten”. An erster Stelle
sollte immer die Wertschétzung der kindlichen
Sprache stehen, nicht die Wohlgeformtheit der
Satze (Albers 2015, S.75).
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Zu den wirksamsten Momenten sprachlicher Bil-
dung in der Kita zdhlen dialogische Bilderbuch-
betrachtungen. Es geht hier nicht darum, dem
Kind oder den Kindern etwas vorzulesen, son-
dern darum, dass Kinder und Péadagog*in iber

das Buch miteinander ins Gespréch kommen. Das

Kind bzw. die Kinder sollen akfiv an der Situation
teilhaben und zum Sprechen motiviert werden.
Bei dieser Form des Dialoges iber Biicher kénnen
wir als Paddagog*innen optimal die individuellen

sprachlichen Angebote der Kinder aufgreifen und

gezielt die bisher beschriebenen und weitere Stra-

Strategien beim dialogischen Lesen (nach Kraus (2005))

STRATECGIE

FRAGEN

W-Fragen

Beschreibung

Wer-, Was-, Wo-, Wie- und Warum-Fragen

tegien anwenden (Kraus 2005, Seidl 2009, BISS
2017). Folgende Tabelle nach Kraus (2005) soll
veranschaulichen, wie beim dialogischen Lesen
eines Bilderbuches gezielt verschiedene Frage-
formen und Wiederholungen eingesetzt werden

kénnen:

Beispiel

Was siehst du? “Was macht dere”
Was ist hier lose” ,Wie sieht denn der ause”

Warum érgert sich die Kiéte denn jetzt2”

Offene Fragen

Aussagen/Fragen, die das Kind ermutigen,
iber das Buch zu sprechen und zu léngeren

Antworten einladen

Was passiert auf diesem Bild2"

Aktivierungsfragen, wenn nétig

Aktivierung zu verbalen AuBerungen

Was ist dase”
Welche Farbe hat das Auto?”

Erinnerungsfragen

Fragen, die das Kind auffordern, sich an ein

bestimmtes Detail zu erinnern

Weift du noch, woriiber sich die Frésche
gestritten haben?”

,Wie ging es denn weiter2"

Fragen, die eine Verbindung zur lebenswelt

der Kinder herstellen

Fragen, die das Kind veranlassen, das
Geschehen im Buch mit eigenen Erlebnissen

zu verknipfen

,Hast du dich auch schon mal mit jemandem
gestritten?”

,Hast Du schon einmal einen Frosch gese-
hen?”

Anregungen, Uber Einzelheiten zu sprechen

Aussagen/Fragen, die das Kind veranlassen,

iber Einzelheiten des Buches zu sprechen

,Da war der Hase ganz allein...."
,Wie sind die Frésche denn gereftet wor-
den?”

WIEDERHOLUNGEN

Bestatigende Wiederholung

Es wird gemeinsame Aufmerksamkeit erzeugt.
Das Kind soll erfahren, dass seine Aussage

richtig ist.

Das Kind soll ermuntert werden. Es fihlt sich

mit seinen AuPerungen emst genommen.

Ja, das ist eine Maus.”

,Was Du alles schon weif3t.”

Korrigierende Wiederholung

(corrective feedback)

richtige AuBerungen des Kindes positiv
versidrken und fehlerhafte AuBerungen indirekt

korrigieren

K.: ,Die haben sich immer so gestreitet.”
E.: ,Genau, das waren die Frésche, die sich

immer so gestritten haben.”

Erweiternde Wiederholung (Expansion)

AuPerung des Kindes wiederholen und durch

zusdtzliche Information ergéinzen

1

~

. ,Die Frésche haben sich immer gestritten.
E.: ,Die Frésche haben sich um das Wasser,
die Erde und die Luft gestritten. Das sind

drei Elemente.”

Aufforderung zur Wiederholung an das Kind
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Aussagen/Fragen, die das Kind ermutigen,
vom Erwachsenen eingebrachte neve Wérter

usw. zu wiederholen

E.: ,Erzahl mir noch mal, worum die Frésche
sich gestritten haben.”

K.: ,Um Luft, Wasser, Erde.”

E.: ,Was sind Luft, Wasser und Erde2”

K.: ,Das sind die Elemente.”
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Ganz im Sinne des Gedankens der alliagsinte-
grierfen sprachlichen Bildung wird beim dialo-
gischen Bilderbuchbetrachten keine zusdizliche
Fordersituation  kiinstlich geschaffen. Zweispra-
chig aufwachsende Kinder kénnen sehr von di-
alogischen Bilderbuchbetrachtungen profitieren,
da sie sich an den Bildern orientieren kénnen.
Sie kénnen nachfragen und imitieren, wenn die
Padagogin iber die Bilder spricht. Die wichtigen
Merkmale der Zweitsprache kénnen so erkannt,
analysiert und im Verlauf der Entwicklung selbst
produziert werden (Albers 2015).

Neben dem dialogischen Llesen finden wir in
der Kita auch die klassische Vorlesesituation,
welche eine andere wichtige Funktion erfillt. Das
Vorlesen ist wichtig fir den groPen Wortschatz
(Wortreichtum|. Kinder lermen zum Beispiel beim
Mérchenlesen alte, nicht allidgliche Worte oder
Redewendungen. {,Sie schalt es aber so heftig
und war so unbarmherzig, dass sie sprach: ,Hast
Du die Spule herunterfallen lassen, so hol sie auch
wieder hinauf. Da ging das M&dchen zu dem
Brunnen zuriick und wusste nicht, was es anfan-
gen sollte. Und in seiner Herzensangst sprang
es in den Brunnen hinein, um die Spule zu ho-
len.”) In Mérchen kommen auch nicht alliégliche,
mitunter kaum noch verwendete grammatische
Formen vor. (,In den alten Zeiten, wo das Wiin-
schen noch geholfen hat, lebte ein Kénig, dessen
Tochter waren alle schén, aber die jingste war so
schon, dass die Sonne selber, die doch so vieles
gesehen hat, sich verwunderte, sooft sie ihr ins
Gesicht schien.”) Um so genannte Bildungsspra-
che zu erlernen, muss ein Kind in verschiedene
Sprachmilieus gelangen. Beim Vorlesen, sowohl
in der Erst- als auch in der Zweitsprache, erlebt
das Kind diese Sprache, welche iber die in Fami-

lie und Kita gehérte und gesprochene hinausgeht.

Sowohl bei der dialogischen Bilderbuchbetrach-
tung als auch beim Vorlesen kann durch die Ge-
staliung der Situation erreicht werden, dass Kinder
immer wieder positive Gefihle mit dem Medium
,Buch” verbinden und so eine Grunderfahrung fir
lebenslange Freude am Lesen und an Bichern ma-
chen. Sehr wertvoll ist es, auch Biicher in der Her
kunfissprache der Kinder einzubeziehen. Wenn
man zum Beispiel Eltern bittef, ein Buch in ihrer
Sprache in der Kita vorzulesen, untersfitzt dies
nicht nur das Selbstbewusstsein und die Sprach-
kompetenz des Kindes, sondem weckt auch das

Interesse der anderen Kinder an dieser Sprache.

1.5. Die spiel- und sprachanregende Raumge-
staltung der Kita

Sefzten wir uns zum Ziel, die Kita spiel- und
sprachanregend zu gestalten, solllen wir uns fra-
gen, ob die verschiedenen Réume des Hauses
vielféltige Spiel- und Dialoganl@sse bieten und die
verschiedenen Spielformen der Kinder beriicksich-

tigen.

So sollte z.B. die groPe Bedeutung des Rollenspiels
fir Kinder ab 2 Jahren bei der Gestaltung der Kita
unbedingt ausreichend beachtet werden, denn die-
se Spielmomente bieten Kindern die Gelegenheit,
Situationen durchzuspielen, die sie sonst nur auPer-
halb der Kita erleben. Das bedeutet zum einen,
dass den Kindern ausreichend Platz zum Rollen-
spiel zur Verfigung sfeht, andererseits auch Berei-
che abgeschirmt werden, damit ungestértes Spiel
méglich ist. Weiterhin solllen Verkleidungsstiicke,
Requisiten und Schminke zur Verfigung stehen. Bei
der Auswahl von Materialien fir diese und andere
Spielformen ist es sinnvoll und spannend, auch hier
Vielfalt abzubilden (z.B. eine Vielfalt an Hautfar

ben, eine Vielfalt an Essgewohnheiten, etc.).

Weiterhin brauchen wir in den Kitas neben den
Bereichen zur kreativen Betdtigung und zum Bauen
auch Bewegungsréume und Nischen und Riick-
zugsmaglichkeiten fiir verschiedene Spiele und
Férdermomente, Leseecken mit guten Biichern und
Orte fiir Einzelgespréiche und Gespréiche in Klein-
gruppen. Es ist gut, wenn Réume und Materialien
den Kindern zumindest zum Teil frei zugénglich
sind, so dass diese Uber ihre Spiele und Akivi-
téiten selbst bestimmen kénnen. So ergeben sich
téglich vielfgltige Dialoge zwischen den Kindern
untereinander sowie den Kindern und den Péda-
gog*innen. RegelmaBige kleine Vercénderungen in
den Réumen schaffen neue Blickwinkel fir die Kin-
der, holen ihnen vergessenes’ Spielzeug zuriick ins
Gedéchtnis und schaffen so immer wieder neuve

Sprach- und Sprechanlésse.

Die Einrichtung einer Kinderbibliothek bietet viele
Méglichkeiten fiir sprachliche Bildung, Literacy-Fér-
derung und Wertschétzung von Mehrsprachigkeit.
Auch ein gut angelegter Garten bietet sich fur
vielféliige Spieldialoge, Bewegungsspiele und in-
dividuelle Gespréiche an. Wie in Abschnitt 3.1.2.
beschrieben, sind gerade auch die viel genutzten
Raume wie der Garten, die Garderobe, die Kin-
derkiiche, die Wasch- und Wickelréume, die Flure,
das Treppenhaus sowie das Umfeld, in dem sich
die Kita befindet, sehr geeignet, um fir alliagsin-

tegrierte sprachliche Bildung genutzt zu werden.

Seizen wir uns in den Teams zusammen und ber-
legen, wie wir jeden einzelnen Raum in der Kita so
gestalten kénnen, um insgesamt die verschiedenen
Bediirfnisse der Kindern nach Spiel, nach Dialog,
Bewegung, Kreativitdt, aber auch nach Rickzug

und Erholung zu beriicksichtigen!

2. Den Erwerbsprozess des Deutschen sensi-
bel begleiten

Wenn wir von mehrsprachigen Kindemn in der
Kita sprechen, unterscheiden wir Kinder, die von
Beginn an zwei Sprachen erlernen (simultaner
Zweitspracherwerb) und Kinder, die die deutsche
Sprache zeitlich versetzt, also nachdem sie ihre

Erstsprache mehr oder weniger schon erworben

Vielfalt in Kita — Ein Modellprojekt zur Férderung der padagogischen Selbstwirksamkeit

haben, erlernen (sukzessiver Zweitspracherwerb).
Bei letzterem findet der Erwerb des Deutschen
also nicht in der Familie, sondern zum grofen Teil
in der Kita statt und vollzieht sich vor dem Hinter-
grund des sprachlichen Wissens der Erstsprache
der Kinder (Triarchi-Herrmann 2003, Ulich v.a.
20095).

In der Literatur werden mitunter Phasen des kind-
lichen Zweispracherwerbs beschrieben, die je
nach Autor*in in ihrer Anzahl und genauen Be-
schreibung differieren.

So soll auch an dieser Stelle der sukzessive Zweit-
spracherwerb anhand von 4 méglichen Phasen
dargestellt (Chilla 2010) und Schlussfolgerungen

zur padagogischen Begleitung formuliert werden.

In der 1. Phase des Kontaktes mit der neven Spro-
che in der Kita beobachten die meisten Kinder
sehr genau das Geschehen und sind damit be-
schaftigt, mit dem Kita-Alltag vertraut zu werden.
Zusatzlich zur normalen ,Fremdheit”, die viele
Kinder in den ersten Wochen in der Kita empfin-
den, sind die Méglichkeiten der sprachlichen Ver-
sténdigung mit den Deutsch sprechenden Kindern
und Erzieher*innen sehr begrenzt. In dieser Zeit
verwenden viele Kinder weiter ihre Familienspra-

che in der Kita-Situation.

In dieser Phase ist es bedeutsam, dass der mehr-
sprachige Junge oder das mehrsprachige Méd-
chen die deutsche Sprache nicht als Mittel der
Ausgrenzung erlebt. Hier ist es unsere Aufgabe,
das Kind in seinem Selbstvertrauen zu férdem
und zu unterstiitzen. Um ein gutes Ankommen
in der Kita und in der neuven Sprachumgebung
zu erméglichen, versuchen wir, sensibel auf das
Kind zu reagieren, sichtbare Zeichen und Gesten
der Zuwendung zu geben und so eine Beziehung
zum Kind aufzubauen, die Vertrauen und Offen-
heit méglich macht. Dazu gehért auch, dem Kind
Zeit zu geben und nicht zu sprachlichen AuBerun-
gen zu dréngen, stattdessen durch Mimik, Bilder
und einfache Worte kommunikative Bricken zu
bauven. Kreisspiele und Alllagsroutinen, die auch
ohne Sprache zu verstehen sind, helfen bei der
Eingewdhnung. Ein paar Worte von uns in der
Muttersprache des Kindes gesprochen, zeigen
dem Kind, dass wir uns interessieren und auch

versuchen zu lernen.

In der 2. Phase realisiert das Kind, dass es bei
Deutsch sprechenden Gespréchspartnemn mit sei-
ner Muttersprache nicht erfolgreich ist. In dieser
Phase benutzt es héufig keine verbale Sprache in
der Kita. Gleichzeitig versucht es, sich auf Rhyth-
mus und Klang der deutschen Sprache einzustel-
len und entwickelt ein erstes Verstandnis fir die
Umgebungssprache. Einige Kinder experimentie-

ren lautlich und mit ersfen gelernten Formeln.

In dieser Phase ist es wichtig, dass die Bezugspa-

dagogin das Kind genau beobachtet und sein Ver
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halten und erste sprachliche Versuche wahrnimmt.
Was versteht das Kind schon? Wie findet es sich
in der Gruppe zurecht2 Was macht ihm Angste
Wolir interessiert es sich besonders? Versteht es
unsere Abléufe? Sprachliche Routinen helfen dem
Kind zu verstehen. Bei Tanz-, Sing-und Kreisspielen
beteiligen sich erfahrungsgemdB auch Kinder, die
kaum sprechen und noch wenig Kontakt zu den an-
deren Kindern in der Gruppe haben. Sie werden
angesteckt vom Rhythmus oder wiederkehrenden
lustigen Handlungen, kénnen mitklatschen und so

ein positives Gemeinschaftsgefihl erleben.

In der 3. Phase beginnt das Kind, erste individuelle
deutsche Warter und Alliagsphrasen zu verwen-
den. Es versteht mehr und mehr. In dieser Phase
ist es unsere Aufgabe als Sprachbildner*innen,
die Sprechfreude der Deutsch lerenden Kinder
zu wecken und vor allem aufrecht zu erhalten.
Durch gezielte Beobachtung finden wir heraus,
fir welche Themen sich das Kind interessiert und
mit welchen Dingen es am liebsten spielt oder sich
beschaftigt und bieten ihm diese immer wieder an,
begleiten sein Tun und sein Spiel und vermitteln
andere Kinder als Spiel- und Sprechpariner. Durch
gemeinsame Spiele, Bilderbuchbetrachtungen und
themenbezogene Projeke kann aufgrund von Wie-
derholungen der Wortschatz erweitert werden.
Durch eine feinfohlige Dialoghaltung (siehe 1.1.) gilt
es, die sprachlichen Lernfortschritte wertzuschéitzen

und Dialog mit dem Kind zu erméglichen.

In der 4. Phase beginnt das Kind, produkfiver von
der deutschen Sprache Gebrauch zu machen.

Zundchst wird es noch viele formelhafte Phrasen
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und sogenannte ,gebackene Formen” (z.B. ,H&r
mal/ WeiPt du?2”) verwenden. Aber zunehmend
bildet das Kind individuell konstruierte Scitze, der
Wortschatz entwickelt sich schneller als bisher,
die grammatikalischen Méglichkeiten und das

Sprachversténdnis nehmen zu.

In dieser Phase hilft dem Kind der intensive Dialog
mit der Erzieherin (gemeinsame Aufmerksamkeit,
offene Fragen, Blickkontaki, echtes Interesse, Zeit
nehmen, Zuwendung) und die Anwendung der
bekannten Methoden der sprachlichen Bildung
(siche Abschnitt 1.3.). In dieser Phase achten wir
darauf, den Kindern neben Substantiven auch
maglichst viele Verben, Adjektive, Prapositio-
nen, Pronomen und semantische Erweiterungen
anzubieten. Jetzt sind der sprachlichen Bildung
keine Grenzen mehr gesetzt. In Rollenspielen,
Regelspielen, Spielen zum Wortschatzaufbau
mit grofBer Varianz, im gemeinsamen Planen von
Projekien, im Erfinden und Erzéhlen von Geschich-
ten, Merkspielen, beim Finden von Ober- und Un-
terbegriffen, Beschreibungsspielen (z.B. ,Ich sehe
was, was Du nicht siehst), beim dialogischen
lesen und beim Rétselraten wird die Erweiterung
des Wortschatzes und der grammatikalischen Fé-
higkeiten erreicht. Unser methodisches Reperfoire
als padagogische Fachkréfte und unsere kreativen
Ideen kénnen wir nun mehr und mehr ausschop-
fen. Lieder, Fingerspiele, Reime, Sprichwérter, an
Bewegung gekoppelte Lieder in verschiedenen
Sprachen, Rollenspiele und Regelspiele dienen
dem SpaB am Sprechen und Ausprobieren der
neuen Sprache. Der Fantasie der Pédagog*innen

und Kinder sind keine Grenzen gesetzt.

e Seidl, M. (2009): Vorlesesituationen mit mehr-
sprachigen Kindern. In: Jampert v.a. (Hg.): Kin-
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Fazit:

Als padagogische Fachkréfte in Kindertagesstéit-
ten haben wir uns entschieden, den uns anvertrau-
ten Kindem nicht nur téglich eine glickliche und
sinnstiftende Zeit zu erméglichen, sondem auch,
sie auf ihren individuellen Bildungswegen profes-
sionell zu unterstitzen. In der Beg|eitung mehr-
sprachiger Kinder ist das in besonderem Mafe

auch der Bereich der sprachlichen Bildung.

Gelingt es uns als Padagog*innen im Kontakt mit
ein- und mehrsprochigen Kindern, eine Hohung
fir {emﬁ]hhgen Dio\og zu verinnerlichen und in
den alltéglichen Situationen des Kita-Alllags be-
wusst Sprachlehrstrategien anzuwenden, stérkt
uns das in unserem pddagogischen Selbstwert-
gefihl und erhdht den Spa an der Arbeit mit

mehrsprochigen Kindern.

Wenn wir dann noch auf vielfaltige Spie-
lideen und Materialien zuriickgreifen kon-
nen und uns unter Kolleg*innen gegenseifig
unterstitzen, diese regelmaBig in Kleingrup-
pen und im Kontakt mif dem einzelnen Kind
anzuwenden, werden wir unserer verant-
wortungsvollen Aufgabe, die uns anvertrau-
ten Kinder auf ihrem Weg in Sprache und
Verstandigung zu begleiten, immer erfolgrei-
cher und zufriedener nachkommen.
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Forderung des Deutschen als Zweitsprache in der Praxis, Kicron Cook

Grundsatzliches

Jedes Kind ist anders. Jedes Kind lernt anders. Man-

en eher dadurch, dass sie Worte anwenden,

che lern
uten. Andere

um herauszubekommen, was sie bede
Kinder saugen erst ganz lange auf und sp.recl.'uen eu:st,
wenn sie sich sehr sicher fihlen. Das chhhgs?te ist,
dass die Kinder selbst entscheiden, wann sie mif dem
Sprechen in der Zweitsprache beginnen wollen. Unc;
sere Aufgabe ist es, einerseits zu beobachten un
von den Kindern zu lernen, was sie brauchen und
andererseits selbst Ideen und Input anzubieten.

Individualitét

Mit einem Beispiel méchte ich beginnen, um die Individuali-
t6t beim Erlernen von Deutsch als Zweitsprache anschaulich
zu machen.

Tatiana und Oana kamen beide mit drei Jahren in den Kin-
dergarten und sprachen noch kein Deutsch. Sobald Oana
drei Worte Deutsch sprechen konnte, sprach sie auch. Die-
se drei Worte waren in einer langen Aneinanderreihung
von wortdhnlichen AuBerungen eingebettet. Man musste
gut zuhéren, um sie zu finden. Tatiana hat sich Zeit gelas-
sen. Die ersten Monate sprach sie gar nicht mit uns. Als sie
aber anfing, benutze sie nur Ein- oder Zweiwortsctze. Da
traf sie aber genau die richtigen Worte und wurde gleich
verstanden. Beide Mdadchen lemfen noch gut Deutsch.

Jede auf ihre Art und Weise.

Vielfalt in Kita — Ein Modellprojekt zur Férderung der padagogischen Selbstwirksamkeit

Der Anfang

Um eine Zweitsprache in einer neven Umgebung zu ler
nen, muss ich mich wohlfihlen. Wenn meine Eltern sich
wohlfihlen, fihle ich mich auch leichter wohl. Im Vorfeld
und am Anfang der Eingewdhnung nehme ich mir Zeit,
Elfern und Kind in Ruhe kennenzulernen. Wenn die gegen-
seitigen Sprachkenntnisse es erlauben, versuche ich, so viel
wie moglich ber das Kind von seinen Eltern zu erfahren.
Am wichtigsten ist es aber, eine positive emotionale Be-
ziehung zu den Eltern und zum Kind zu entwickeln. Ich
achte auf meine Mimik und Gestik. Ein freundliches und
lachendes Gesicht ist viel Wert. Ich versuche — soweit es
geht — mir Zeit zu nehmen, ohne andere Kinder gleichzei-
fig beaufsichtigen zu missen. In der gemeinsamen Zeit mit
den Eltern versuche ich herauszubekommen, was das Kind
am liebsten macht und spielt. Ich bemihe mich auch, ein
paar Worte der Erstsprache des Kindes zu lernen, um ihm
das Ankommen zu erleichtern. Meine nonverbale Sprache
ist fast alles, woran das Kind sich orientieren kann. Meine
Kérpersprache und mein Tonfall sagen dem Kind, ob ich
ihm wohlwollend entgegentrefe oder nicht. Und bevor die
Eltern dos Kind das erste Mal alleine lassen, zeige ich ihm,
wo es die wichtigsten Dinge im Kindergarten findet (Gar
derobe, Toileften, Trinken, Lieblingsspiele).

i i ich nicht erforschen
Wenn ich meine Umgebung sprachlich nic sch

kor?n brauche ich andere Anhaltspunkte. RegelmaBige
Abléufe und Rituale geben mir Orientierung. Symbole

ersetzen Sprache.

Bei uns hangt zum Beispiel an jeder Tir zum Funktionsraum
ein roter oder griner Punkt, der mir sagt, ob ich hineinge-
hen darf oder nicht.

Um @ Uhr gibt es jeden Tag einen Morgenkreis, der taglich
mit dem gleichen Ritual beginnen soll. Der Beginn der Mor-
genkreise wird mit einem Gong signalisiert.

Das Mittagessen beginnt immer mit einem Tischspruch und
die Abldufe im Kinder-Restaurant sind stefs die gleichen.
Ich beziehe auch die anderen Kinder mit ein. Wie man
die Kinder im Vorfeld sensibilisieren kann, habe ich im Teil
,Mehrsprachigkeit” bereits beschrieben. Vielleicht gibt es
ein Kind in der Einrichtung, welches die gleiche Erstsprache
hat, wie das neue Kind®

Ein Bilderworterbuch ist vor allem fir dltere Kindergarten-
kinder sehr hilfreich. Ich lasse mich auch gern von einem
Kind an die Hand nehmen und mich dorthin fihren, wo es
besser zeigen kann, was es mir mitteilen méchte.
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Verhalten

Wahrend einer Fortbildung habe ich einmal versucht, den
Alllag von Kindem, die kein oder erstmals wenig Deutsch
verstehen, fir die Teilnehmer*innen zu rekonstruieren. Ich
stellfe mich vor sie hin und redete auf sie auf Ungarisch los.
Ich forderte sie auf, verschiedene Aufgaben zu erfillen. Ich
teilte sie in Gruppen je nach Haarldnge oder -farbe auf.
Die eine Gruppe nahm ich aus dem Zimmer raus. Fir sie
hatte ich Bastelmaterial hingelegt. Auf Bléttlern waren Zah-
len, die sie zu Sternen zusammenbinden konnten. Weitere
dunkle Blétter konnten als Hintergrund fir die Sterncollage
genutzt werden. Stifte, Schere und leim lagen bereit. Ich
erkldrte ihnen, was sie machen sollten. Sie sollten aber den
Leim nicht anfassen, sondem auf mich warten. Als ich sp&-
ter wieder kam, schimpfte ich mit ihnen, weil sie den Leim
schon genutzt hatten. Die andere Gruppe hatte andere
Aufgaben im Zimmer und so ging es weiter, insgesamt 20
Minuten. Zum Schluss kamen alle wieder zusammen. Ich
fragte jede/n in der Runde, ob er/sie etwas frinken méchte.
Erst nach der Hélfte zeigte ich jedoch die Getrdnke, so
dass man sehen konnte, worum es ging. Nachher saBen
wir zusammen und werteten aus, wie es ihnen ging und
was ihnen alles geholfen hétte. Interessant war zu beob-
achten, dass einige Teilnehmer*innen in dieser kurzen Zeit,
als Reaktion auf die Situation, begannen Quatsch zu mo-
chen. Die Situation der Kursteilnehmer*innen unterschied
sich in dreifacher Weise von der der Kinder, die sie ver
stehen solllen. Zum einen waren sie Erwachsene und nicht
Kinder. Sie verstanden mich als Kursleiter nicht, konnten
aber miteinander sprechen. Und die Ubung war nach 20
Minuten vorbei. Als sie sich vorstellten, sich als Kind 6, 7, 8
oder gar 9 Stunden am Tag nur wenig oder gar nicht ver
standigen zu kénnen, verstanden sie auch, warum manche
Kinder anfangen, Quatsch zu machen, sich zuriickzuzie-
hen oder auch aggressives Verhalten gegeniber anderen
Kindern zu entwickeln. Der Konfext fir solches Verhalten
muss uns immer bewusst bleiben.

Ab und an ist ein Kind damit véllig iberfordert, dass es den
ganzen Tag nichts versteht. Dies kann zum Beispiel vorkom-
men, wenn ein Kind erst im Alter von 5 oder 6 Jahren nach
Deutschland zieht und weder Erwachsene noch Kinder im
Kindergarten findet, die seine Erstsprache feilen. Vielleicht
ist die familiére Situation auch schwierig. Als es bei uns in
der Kita einem Kind so ging, haben wir uns auf die Suche
gemacht und jemanden gefunden, der seine Erstsprache
teilte, und der auf ehrenamtlicher Basis zweimal in der Wo-
che in die Kita kam, um mit dem Kind Zeit zu verbringen,
bis es ihm besser ging.

Wie spreche ich mit den Kindern?

Zum Beispiel: ,Ich dachte, wir kénnten heute ein neues

"

Ballspiel lernen.” . )
Redfndcnter: Wir spielen heute mit dem Ball.

noch redundanter: ,Ball. Mit dem Ball spielen wir."

Ich bin bemiht, meine eigene Sprache zu reflekiieren und be-
wusst einzusefzen. Ich méchte stets deutlich und nicht zu schnell
sprechen. Ich nehme mir bewusst Zeit. Trotzdem spreche ich
korrekt und bleibe authentisch. In der Anfangszeit kann man
redundante Sprache benutzen, um den Kindern das Entziffern
der Sprache zu erleichtern. Trotzdem solle dies an zweiter
Stelle kommen. Ich beginne mif vollwertigen Séitzen.

Das eigene Handeln sollte man durch Sprache begleiten.
Alles, was das Kind mich machen sieht, soll es gleichzeitig
als Sprache erfahren. Stehe ich gerade auf, dann sage ich
gleichzeitig ,Ich stehe jefzt auf”. Mache ich das Fenster
auf, sage ich dabei ,Ich mache das Fenster auf”.

Umgekehrt soll ich meine Sprache so weit wie mdglich
verbildlichen. Dazu kann ich Kérpersprache nutzen (Han-
de und FiBe), Gegenstdnde und Bilder bzw. Bilderbicher
heranziehen. Wenn ich frage, ob das Kind etwas trinken
méchte, zeige ich gleichzeitig die Kanne Tee und die Kan-
ne Wasser. Ich achte darauf, dass ich am Anfang nicht zu
viele unterschiedliche Strukiuren benutze. Ich frage jedes
Mal ,Méchtest du etwas trinken?”, ,Mdchtest du Wasser
oder Tee trinken?2”. Willstdu ..2" ,Brauchstdu ... 2" ,Hat
2" sind alles Strukturen, die das Kind noch
lernen wird. Fir den Anfang reicht ,Méchtest du...2".

fest du gern ...

Egal wie das Kind sich &uBert (durch Zeigen oder durch
Ein- oder Zweiwortsdtze), erweitere ich fir ihn oder sie die
AuBerung. Zeigt es auf ein Spielzeug und sagt dabei viel-
leicht ,Spielen”, gebe ich ihm die Worte, die es braucht:
,Du méchtest damit spielen? Du méchtest mit der Murmel-
bahn spielen? Komm, ich gebe dir die Murmelbahn. Jetzt
kannst du mit der Murmelbahn spielen”.

Auf ghnliche Art und Weise gehe ich mit Auﬁerungen um,
die nicht korrekt formuliert sind. Sagt das Kind zu mir im
Garten ,Ich hoch méchten”. Sage ich nicht ,Nein. Das
heif}t ich méchte hochgehen”. Ich antworte einfach ,Du
méchtest hochgehen”. Bei dieser indirekten Korrektur steht
der Inhalt seiner Aussage im Vordergrund und gleichzeitig
habe ich ihm die korrekte Version wiedergegeben.

Wie gestalte ich das sprachliche Umfeld?

Die Kita biefet gute Rahmenbedingungen, um Deutsch als
Zweitsprache zu lernen. Es findet sich dort eine gute Mischung
aus offenen und strukiurierteren Kontexten, die allesamt rela-
fiv ungezwungen sind. Unserer padagogischen Arbeit liegt
bereits ein Verstdndnis vom Kind und kindlicher Entwicklung
zugrunde, das individuelle Lernwege als Norm begreift.

Die Aneignung einer Zweitsprache passiert ganzheitlich, im
ganzen Tagesgeschehen eingebettet. Man kann sie nicht auf
eine ,Forderstunde” reduzieren. Trotzdem gilt es, als Padago-
g*in das padagogische Geschehen inhalilich zu gestalten.
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Gesprdche gestalten

Wenn wir mit Kindemn sprechen, steht fir sie nicht die Spra-
che an sich im Vordergrund, sondern das was sie uns mittei-
len machten. Will ich ein Kind zum Sprechen in der Zweit-
sprache ermutigen, setze ich an Themen an, die es gerade
inferessieren. Dies kann im Spiel passieren, beim Bicher
anschauen oder beim Aufstehen nach dem Mittagsschlaf.
Ich finde es wichtig, das Kind immer wieder zum Sprechen
einzuladen. Ich versuche offene Fragen zu stellen, die zum
Erzéhlen einladen. Fragen, die einfach mit ,ja" oder ,nein”
zu beantworten sind, fordern das Kind nicht heraus und sol-
len eher hinten anstehen. Ich versuche stets hellhérig zu sein.
Im Kita-Alltlag kann man schnell einen Moment ibersehen,
in dem ein Kind bereit ist, von sich aus etwas zu erzdhlen.

Wir versuchen in der Kita bewusst, Zeit fir Kinder zu schaffen,
die Deutsch als Zweitsprache lemen. Das Geschehen in klei-
neren Gruppen st fiir sie sehr gewinnbringend. Solche Zeiten
im Kindergarten zu organisieren, ist nicht leicht. VWenn man als
Team zusammen planvoll vorgeht, ist es meine Erfahrung, dass
Zeitressourcen gefunden werden kénnen. Es bedarf aber ef-
ner Person im Team, die die Rolle ibernimmt, immer wieder zu
schauen, dass diese Zeiten eingehalten werden. Praktikant*in-
nen kénnen als Zeitressource auch gut einbezogen werden.

Wenn ich mit einer Gruppe von Kindern im Gesprach bin
und ein Kind sich in der Zweitsprache duBern will, achte ich
stets drauf, dass es die Zeit bekommt, sich in Ruhe auszu-
driicken. Die anderen Kinder lernen Rucksicht zu nehmen.
Wenn ich das Selbstbewusstsein des Kindes aufbauen
méchte, stelle ich ihm eine Frage, wo ich sicher bin, dass
es sie auf Deutsch beantworten kann. Fragen, auf die alle
Kinder antworten sollen, geben durch das wiederholte Mus-
ter Zeit herauszubekommen, worum es geht. Zum Beispiel
frage ich jedes Kind, was seine Lieblingsfarbe ist oder ob es
zu Hause ein Haustier hat. Bilder von verschiedenen Farben
oder Haustieren biefen eine zusatzliche Unferstitzung.

Wenn ich Informationen iUber das Tagesgeschehen weiter-
gebe oder die Kinder von mir eine Aufgabe bekommen,
spreche ich das Kind gegebenenfalls auch einzeln an, um
sicher zu sein, dass es verstanden hat.

Meine Erfahrung isf, dass es Missverstdndnisse geben
wird. Kinder setzen Sprache ein, um anhand der Reakfion
ihrer Umgebung herauszubekommen, was es bedeutet. Die
Worte, die das Kind kennt, missen reichen um alles zu kls-
ren, was es klaren mochte. Ein Kind sagt ,essen” und meint
vielleicht ,trinken”, es fragt nach dem Aufstehen nach seiner
Hose, die es an hat, meint aber, dass es seine Socken
oder sein Hemd nicht findet. Es erzahlt, dass ein anderes
Kind es gehauen hat und meint, dass es ihm ein Spielzeug
weggenommen hat. Da muss man sich Zeit nehmen, um
herauszubekommen, was es genau meint.

Strukturierte Aktivitdten

Spiele, Lieder und Reime. All diese Akiiviicten erfordern Spra-
che. Spiele, Lieder und Reime geben Anlass, sich komplette und
komplexe Satze durch wiederholte Verwendung einzuprdgen
und dadurch Sprachstrukiur und Wortschatz zu lernen.

Vielfalt in Kita — Ein Modellprojekt zur Férderung der padagogischen Selbstwirksamkeit

Grundsdtzlich nehme ich kein Material, das fir Deutsch als
Zweitsprache entwickelt wurde. Ich arbeite mit Spielen, Lie-
dem, Reimen, die sich allgemein fir den Kindergarten eignen.
Bei Auswahl und Anwendung achte ich aber wohl auf die
Bedurfnisse der Kinder mit Deutsch als Zweitsprache. Was ich
damit meine, werde ich versuchen exemplarisch darzustellen:

Spiele
Wir spielen zum Beispiel gern ,Das Léwenspiel”

Die Kinder schleichen auf allen vieren als Léwen durch
das Zimmer. Gleichzeitig klatsche ich oder schlage auf
der Trommel folgendes Gedicht:

In Afrika, in Afrika

Da schleicht der léwe durch das Gras
In Afrika, in Afrika

Das macht der [6we nicht zum Spaf3
In Afrika, in Afrika

Kann allerhand passieren

Passt auf und haut schnell ab

Sonst macht die Falle schnapp.

Bei ,Passt auf und haut schnell ab” suchen die Kinder
alle ein Versteck, weil ich mir bei ,schnapp” zwei Kin-
der schnappe, die in der ndchsten Runde die Spielleiter
sind und mit mir zusammen das Gedicht aufsagen.

Inzwischen kennen alle Kinder das Spiel. Aber wie soll das
Kind, das Deutsch in der Kita lernt, wissen, was ein L&we
oder Gras oder eine Falle oder Afrika ist, was schleichen
oder schnappen oder abhauen heift. Mit Hilfe eines Spiel-
zeugléwen, einiger Bilder, einer Weltkarte und bewusstem
Vorfihren von Schleichen, Abhauen und Zuschnappen
kann man dem Kind helfen, alles zu entziffern. Das muss
auch nicht alles gleich passieren. Beim ersten Mal reicht
es, einen Ldwen mitzubringen und das Schleichen und Ab-
hauen vorzuzeigen. Man spielt aber nicht nur einmal. Man
kann immer mal etwas Neues mitbringen.

Verschiedene Ratespiele sind fir Kinder, die Deutsch als
Zweitsprache lernen, gut anwendbar. Sie brauchen aber
anschauliche Anhaltspunkte.

Wir spielen ,Tiere rafen’”.

Es geht mit passivem Sprachversténdnis los. Jedes Kind
in der Runde bekommt von mir ein Tier (als Bild oder
Spielzeug - das ist egal). Wir iberlegen zusammen, wie
sie heifen und wie sie sich unferscheiden. Dann geht
es los. Ich suche mir ein Tier aus, verrate den Kindern
aber nicht, welches es ist. Ich gebe den ersten Hinweis:
,Mein Tier kann nicht fliegen”. Alle Tiere, die fliegen kén-
nen werden auf den Tisch gelegt. ,Mein Tier hat Hufe".
Alle Tiere ohne Hufe werden auf den Tisch gelegt. So
geht es weiter, bis nur ein Tier Gbrig bleibt. Das Kind
mit diesem Tier Ubemimmt in der ndchsten Runde die
Spielleitung. Dadurch, dass die Kinder die Tiere vor sich
haben und ablegen mussen, kann ich gut beobachten,
wie viel die Kinder verstehen und kann anhand der Tiere
zeigen und erkldren, was ,fliegen” oder ,Hufe” heift.
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Manche Spiele — wie zum Beispiel ,Mein rechter, rechter
Platz ist leer” — lassen sich eins zu eins Ubernehmen. Ahn-
lich ist es bei ,Herr Fischer, Herr Fischer...". Ob die Kinder
auf einem Bein hipfend kommen sollen oder riickwéirts lau-
fend, kann man bei den anderen Kindern nachschauen.

Ob etwas sich weich oder hart, klebrig oder nass anfuhlt,
scharf oder stumpf ist, kann man nicht sehen. Das muss man
fohlen. Hier kann man auch ein einfaches Spiel machen.
Man sammelt verschiedene enfsprechende Gegenstande.
Einzeln kann man sie alle anfassen und iberlegen, wie sie
sich anfihlen. Nun bitte ich die Kinder mir etwas ,VWei-
ches” oder eben Klebriges” zu geben. Eine Steigerungs-
form des Spiels nimmt auch andere Gegenstéinde dazu. Al
diese hat Nannok, ein AuRerirdischer, hier auf der Erde ge-
funden. Nun gilt es ihm zu erkléren, wie diese sich anfiihlen
(er hat keine Hande) und wofir wir sie nutzen. Dies kann
mit élteren Kindern auch als Ratespiel durchgefihrt werden.
Nachdem wir ihm gemeinsam alles beschrieben haben,
beschreibt ein Kind einen Gegenstand und die anderen
missen erraten, welcher es ist.

Lieder, Reime und Gedichte

Reime, Gedichte, Tischspriche und lieder spielen eine
groBe Rolle im Kindergarten. Am Anfang meiner berufli-
chen Erfahrungen merkte ich, dass ich Kinder, die Deutsch
als Zweitsprache lernten, schwer dafir begeistern konnfe.
Wenn ich als Kind in einer Runde sitze und alle ein lied
singen, das ich nicht verstehe, wird mir schnell langweilig.
Dreierlei kann helfen. Ich nehme geme Llieder, die mit Be-
wegungen begleitet werden kénnen. AuBerdem habe ich
fir jedes lied in meiner liedermappe ein schénes buntes
Bild ausgesucht, welches das Lied inhaltlich darstellt. VWenn
der Rahmen passt, nehme ich auch Instrumente dazu. So
wird das Singen zu einer ganzheitlichen Erfahrung, in der
Sprache durch nonverbale Aspekte unterstitzt wird.

Vorlesen

Bicher bieten Sprache in strukiurierter Form dar. Sie geben
Zugang zur literarischen Sprache und Ausdrucksform. Sie
erschlieBen sprachliche Erfahrungen, die sich im Kindergar-
fen nicht vorfinden.

Die Bilder biefen eine Briicke, die hilft, die Sprache zu
entziffern.

Bei der Auswahl von Bichern nehme ich gern Bilderbicher,
in denen der Textanteil Gberschaubar bleibt. Wie viel Text
ideal ist, Icsst sich nicht pauschalisieren. Je nach Alter und
Spracherfahrungen der Kinder sollie variiert werden. Nach
meiner Erfahrung sind Kinder, die Deutsch als Zweitsprache
lernen, erst im Jahr vor der Schule eventuell so weit, dass
man ihnen Bicher mit mehreren Kapiteln wie zum Beispiel
,Die kleine Hexe" von Offried Preuller oder ,Immer dieser
Michel” von Astrid lindgren vorlesen kann. Auch dann bleibt
es eher die Ausnahme. Bicher mit einem Bild pro Seite sind
nach meiner Erfahrung gewinnbringender.

Das dialogische Vorlesen ist fir die Entwicklung von Liter
acy, aber auch beim Erwerb von Deutsch als Zweitsprache
sehr wichtig. Das Geschehen in der Geschichte und die
kindlichen Assoziationen damit geben den Kindern Anlass
sich sprachlich auszudriicken. Man bekommt gleich mit,
was die Kinder verstanden haben und kann gegebenen-
falls Schwieriges aufgreifen. Man hat einen Anlass mit den
Kindern ber Dinge zu sprechen, die nicht im Kita-Alliag
eingebettet sind und erweitert dadurch ihren Wortschatz.
Die Kinder bringen das Gelesene mit ihren eigenen Erfah-
rungen in Verbindung und driicken sich dabei in der Zweir-
sprache aus.

Die Sitzordnung ist fir mich beim Vorlesen sehr wichtig.
Die Kinder, die Deutsch als Zweitsprache lermen, diirfen
sich so hinsetzen, dass sie beim Vorlesen die Bilder stets
anschauen kénnen (siehe oben). Dies sorgt manchmal fir
Aufregung unter den Kindern. Ich mache aber stefs die
Erfahrung, dass man sehr gut mit allen Kindern dariber
sprechen kann. Einen positiven Umgang mit diversify zu
vermitteln, gehdrt auberdem zu unserem péadagogischen
Auftrag.

Wenn Kinder ganz neu sind, kann das Vorlesen in der
Zweitsprache sie trotz allem Uberfordern. In diesem Fall be-
kommen sie eine Auswahl an Bilderbiichern, die sie paral-
lel anschauen dirfen, bis sie selber so weit sind.

Ideal fir die Férderung der Zweitsprache ist das regelmé-
Bige dialogische Vorlesen in einer kleinen Runde. Diese
kleinere Runde personaltechnisch abzudecken, stellt sicher
eine Herausforderung fir ein Team dar. Wie das orga-
nisaforisch geleistet werden kann, wird von Kita zu Kita
unterschiedlich sein.

Viele Kitas in Dresden beteiligen sich mit ihren Schulan-
fangern am Projekt lesestark. In diesem Zusammenhang
kommt eine lesepatin regelmaBig in die Kita und liest den
Kindern vor. Als wir einen zahlenstarken Jahrgang hatten,
in dem fir einige Kinder Deutsch die Zweitsprache war,
haben wir es bei der lesepatin angesprochen und sie war
bereit sich die Zeit zu nehmen, die leserunde zweimal hin-
tereinander durchzufihren. So konnten wir auch kleinere
Runden schaffen.

Von der Bibliothek bekommen wir auch regelmaBig Bicher
kisten ausgeliehen. In Absprache mit den Bibliothekar*innen
sind in der einen Kiste immer Bilderbicher, die sich nach
den oben genannten Kiriterien zum Vorlesen eignen.

=l

Siehe Infoteil
zu Modul 2

Ausflige

Bereits beim Thema Bicher erwdhnte ich die Notwendig-
keit, mit den Kindem Uber Sachen zu sprechen, die nicht
im Kindergartengeschehen verankert sind. Hier geht es um
Wortschatzerweiterung, aber auch um die Entwicklung
von kontextfreier oder abstrakter Sprache. Diese Sprache
braucht man, um in der Schule gut zurechtzukommen. Ganz
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wichtig hierfir sind Ausflige. Je mehr Erfahrungen Kinder
auberhalb der Kita in der Zweitsprache machen, desto
mehr wird sich die Zweitsprache entwickeln kénnen. Man
begegnet Dingen und kommt auf Gespréchsthemen, die
in der Kita im Alllag nicht vorkommen. Die Kinder machen
auch Verkniipfungen zwischen Zweit- und Erstsprache, weil

man Erfohrungsréume betritt, die sie mit ihren Eltlern auch
kennengelernt haben.

Macht man unterwegs Fofos, kann man diese spdter
mit den Kindern zusammen anschauven und dadurch die
Sprachkenntnisse vertiefen. So hilft man dem Kind beim
Lernen von abstrakten Strukturen wie Vergangenheitsformen
und Zeitangaben. Es ist ein Meilenstein im Zweitspracher-
werb erreicht, wenn man ein Kind danach fragen kann,
was es am YWochenende oder eben letzte Woche beim
Ausflug gemacht hat und es diese Frage versteht und dar
aufhin erzahlt.

Weitere Sprachspiele

Grammatik ist ein trockenes Thema. Aber auf spielerische
Art und Weise kann man diese — vor allem mit &lteren
Kindern - auf eine Art und Weise férdern, die allen Kindern

SpaB macht.

Prdpositionen

Mit Bausteinen wird eine kleine Stadtlandschaft aufgebaut.
Ein Haus, eine Kirche, eine Strale, eine Bricke. Kleine
Spielfiguren werden hingestellt. Ich beschreibe, wo sie ste-
hen und die Kinder missen sagen, ob das stimmt oder
nicht. ,Der Mann steht hinter dem Haus™ ,Nein, er steht
vor der Kirche”. ,Das Kind steht auf dem Dach” — ,Nein, es
liegt unter der Briicke”. So kénnen die Prépositionen in, auf,
vor, hinter, neben, zwischen, in der Ndhe von und unter
gelbt werden.

Das Perfekt

Wissen Sie warum es heiPt ,Ich bin gestern auf das Dorf
gefahren, um meine Oma zu besuchen’, aber ,Ich habe
meine Oma gestern auf dem Dorf besucht.”2 Warum nicht
,Ich habe gestern auf das Dorf gefahren” oder ,Ich bin
meine Oma gestern auf dem Dorf besucht”@ Zum Gliick

brauchen wir diesen Unterschied Kindergartenkindern nicht
zu erklaren. Aber Fortgeschrittene in Deutsch als Zweitspra-
che konnen es Uben. Hierzu bilde ich eben Satze im Per-

,Der Hund hat sein Herrchen spazieren gefihrt”
oder ,Der Hund ist sein Herrchen spazieren gefihrt.”
,Die Elefanten sind vom Klettergeriist runtergesprun-
gen” oder ,Die Elefanten haben vom Klettergeriist run-
tergesprungen.”

fekt. Die Kinder sagen, ob sie richtig oder falsch sind und
korrigieren die falschen Sétze. Die Kinder kénnen es auch
selber ausprobieren. Quatschsétze dirfen auch dabei sein.

Der Konjunktiv

Was wirdest du machen, wenn du ein Gespenst
sehen wiirdest?”

Beim Antworten nutzen die Kinder vollsténdige Séatze:
.Wenn ich ein Gespenst sehen wiirde, wiirde ich ..."
.Was wirdest du machen, wenn du Kénigin warste”
+Wenn ich Kénigin ware, wirde ich ..."

Um den Konjunktiv zu Gben, sfelle ich den Kindern verschie-
dene fiktive Situationen vor und frage, was sie machen
wirden.

Der Artikel

Eine Sensibilisierung fir die Benutzung des Artikels passiert
in meinem Alllag mit den Kindern von alleine. Ich selber
bin Englaénder und habe erst als Erwachsener Deutsch flie-
Bend gelemnt. Dabei ist der Artikel zum Teil auf der Strecke
geblieben. Die dlteren Kinder im Kindergarten habe ich
dafir sensibilisiert und nun korrigieren sie mich regelmafig.
Das hilft den Kindern, die Deutsch als Zweitsprache lernen,
ein Bewusstsein fir diesen ziemlich willkirlichen Aspekt der
deutschen Sprache zu entwickeln.

Spielerisch kénnte man den Kindern eine Sammlung von
Gegenstanden geben, die man drei Familien schenken
mochte. Vielleicht ist es VWeihnachten oder sie sind im Ur
laub und haben ihr Gepdck verloren oder sie waren ein-
kaufen und alles ist durcheinander gekommen. Wie soll
man herausbekommen, was welcher Familie gehérte Ganz
einfach. Die eine Familie heif’t ,Familie Der’, die zweite
L Familie Die", die dritte ,Familie Das".

Weitere grammatische Formen

Ahnliche Spiele kann man sich ausdenken, um weitere
grammatische Formen wie Mehrzahl, Zukunft oder Neben-
sdtze zu Uben.

Wichtig ist dabei zu bedenken, dass es nur so lange Spa
macht, wie es Spald macht und dass diese Spiele nur einen
kleinen Teil vom Prozess zur Aneignung von grammatischen
Strukturen in der Zweitsprache sind. Damit sefze ich eben
einen Impuls. Sie helfen auch allen Kindern im Vorfeld der
Einschulung, bewusster Uber Sprache nachzudenken und
sie dienen uns als P&ddagog*innen, die Entwicklung der
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Zweitsprache besser beobachten und dokumentieren zu
kénnen. Wenn ich zum Beispiel fesistelle, dass ein Kind
immer das Verb ,haben” sfaft ,sein” bei der Bildung des
Perfekts verwendet, kann ich in Zukunft besser darauf ach-
ten und ihm im Gespréch — durch indirekte Korrekiur — die
richtige Version wiedergeben.

Alles auf einmal

Ein Bewusstsein fur Sprache und das Hinweisen auf korrek-
te und inkorrekte Formen kann auch beim Vorlesen stattfin-
den. Ich lese eine kurze Geschichte vor, in der sich einige
grammatische Fehler verstecken. Die Kinder sollen genau
zuhoren und sich melden, wenn sie einen entdecken. Man
kann sich auch auf ein Signal einigen, wie zum Beispiel In-
die-Hénde-Klatschen. Je nach Gruppendynamik kann m
auch festlegen, dass jedes Kind nur einmal dran
Da baut man am besten am Ende der Geschic
leichtere Fehler ein und deutet gegebenenfa
Betonung darauf hin.
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Berichte und methodische Anregungen aus dem Projekt
,,Vlelfqlt in Kita” von Susanne Uhlig

1. Alltagsintegrierte Sprachférderung
2. Gezielt den Wortschatz erweitern
3. Geschichtensackchen

4. Sprachstandsbeobachtungen

1. Alltagsintegrierte Sprachférderung

Sprache lernen fi i 0

Zi[:;he e Zeitﬂchng:t immer l:\d Uberall statt. Sprachférderung in der Kita ist somit eine Querschnittsaufgabe. G

o Kommun?lie:zte ' nge.bote zum Sprache lernen sind dabei nur ein kleiner Teil und sind meig kUn‘stl' ef;

geschaffene Kommur ,\(j\lclmsmltzuchonen. I?emgegenﬁber bietet der Kita-Alltag zahlreiche Gesprachsanlasse: ObIC

das Schy ErZieher*in,nenodeir;,s S/S:h: ousr'ellen, Hande waschen, Bilderbuch betrachten, Rollenspiel oder Seilsbring:s
, e agssituationen angemessen und bewu i i 0

Sprachkompetenzen aller Kinder — mit und ohne Migrationshintergrund: st srochlch begleten, forcert des die

Erzieherin, Kita in Dresden:
_Nicht nur bei Angeboten im Morgenkreis, son
Man spricht ja den ganzen Tag mit den Kinder

dern iiber den ganzen Tag hinweg werden Kinder sprachlich geférdert.
n. Fir die Krippe und die offene Arbeit, ist das wichtig, sich dessen be-

o In der offenen Arbeit haben wir ja kaum Angebote, es gibt also Laum Zeitfenster, in dem wir regelmafig
lantes Sprachangebot vermitteln [...) Es ist alles von der Situation abhéngig, in der
+ Buch zu einem bestimmten Thema mit den Kindem
Buch an!™

wusst zu sei
allen Kindem etwas iber ein gep
sich ein Kind gerade befindet. Man sefzt sich dazu oder schaut ei
an, fiir das sie sich gerade interessieren, aber man sagt nicht Wir schaven uns jefzt alle das

Erzieherin, Kita in Dresden:

| mit Bildern und mit Fingern (...) und wiederholen. Wir achten darauf, den
lich zu machen, damit sie es sehen kénnen: Ich sage etwas und zeige ein
rechende Handlung von mir dazu. Das ist in der Krippe
eigentlich im ganzen Tagesablauf wichtig.”

Wi zeigen [beim Sprechen] ganz vie
Kindern ein neves Wort méglichst oft bild
Bild dazu oder ich sage etwas und es gehért eine entsp

Erzieherin, Kita in Grimma:

lch versuche mit den Kindern vie
Alltag, wenn es schnell gehen mu
verwendet. Man verwendet dann manchmal
haben es verstanden, aber sich dann doch zu bemihen, in

ist wichtig.”

selbst auszudricken. (...) Gerade im hektischen

B, ist es wichtig, dass man in Sdtzen mit den Kindem spricht und verschiedene Verben
nur kurze Aufforderungen, so kurz und knapp, Hauptsache alle Kinder
léingeren Séitzen und abwechslungsreich zu sprechen, das

| zu sprechen und sie anzuregen, sich

Erzieherin, Kita in Dresden:
prachférderung. Besonders
h ein gutes Sprachvor
Ich méchte bei

hssituationen als Méglichkeit zur S
hen mit ihnen achte ich darauf, dass ic
d neve Weérter oft zu wiederholen. {...)
den SpaB am Sprechen und am Gesprdch erwecken.”

Ich nutze in meiner Gruppe viele spontane Gesprdc
beim gemeinsamen Spiel mif Kindern und in Gespréc

bild bin. lch versuche, mein Sprachangebot zu variieren un
den Kindern auch
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2. Gezielt den Wortschatz erweitern

Wie lernen Kinder neue Warter und behalten Sie auch dauerhaft im Geddchtnise Wie kénnen Kinder die neu gelernten
Weérter gut mit dem bereits aufgebauten Wortschatz vemetzen und anwenden? Diese Themen haben die Teilnehmenden im
Projekt ,Vielfalt in Kita” mit dem Diplompsychologen und Berater fir Sprachbildung und Mehrsprachigkeit, Herrn Eberhard
Winter, behandelt. Herr Winter hat mit den Erzieher*innen Methoden besprochen, wie sie in der Kita gezielt Sprachange-
bote zur Férderung des Deutscherwerbs gestalten kénnen und worauf sie dabei achten sollten.

Erzieherin, Kita in Dresden: - '
Die Fortbildung hat mir nochmal bestdtigt, wie wichtig es IS.f, dass mon d e e
Zmd in verschiedenen Situationen anbietet. (...) Gerade quch in der Krippe, wo'i g bin,

[ B ! "
n er so elnzutu en, ass sie | verschieaene ZUSG imenna ge VO /<O el

on Kindern neve Worter immer mehrmals
endig, VWérter

Erzieherin, Kita in Dresden:

[Neve Worter vemetzt einfihren], [dlas machen wir bei uns in der Krippe scbon viel, zur;) lB;elspf(la,meZ?n\;\/{;r Ae;)r;er;]egscs!
g ' Gedicht mit den Kindem behandeln, [....] wir singen das Lfed.vorrli Apfel [In ei S
tied oder - ni)ugjd dozu. Wir besprechen dann mit den Kindem: ,Der Apfel ist ein Obst, welches Obst gi -
A hr" eé‘r:e kirsche - Dann gehen wir auch in den Garten und schauen uns dgn Apfc.elbm.)m o;f; un lnm
f:orclfj’;')%i!!:n”vcvir%ie /kpfé/ und sar.r;me/n die Apfelkeme zum Vogelfiitiern oder machen Apfeliinge, die wir authdngen.
e

Eine Erzieherin aus einer Kita in Dresden hat mit den Kindern der Krippengruppe Wérter zum
Thema Vogelhochzeit eingefihrt:

,Fir die Krippe, denke ich, dass das Arbeiten mit VWortfeldern zur Sprachférderung eine
gute Methode ist. Wiederholung ist ganz wichtig, darauf achte ich in meiner Krippengrup-
pe, wenn die Kinder von mir neve Wérter héren. Ich habe das Thema der Vogelhochzeit
genutzt, um den Wortschatz der Kinder zu vergréfBem und zu vemetzen. |(...) ,Da gerade
der Winter kam, habe ich als erstes mit den Kindern das lied ,Kleine Meise” gesungen. Dafiir
habe ich Bilder gesammelt, ausgeschnitien und laminiert. Beim Singen habe ich die Bilder gezeigt
und danach nochmal erklcirt: ,Das ist die Meise, wir singen von der Meise im Winter und sie frisst solche
Kémer (Bild)." Ich habe die Kérichen dann an alle Kinder verteilt und wir haben das lied gesungen. Wenn die liedzeile
mit ,kleine Meise” kam, dann haben die Kinder, die ein Bild von der Meise hatten, ihre Karte hochgehalten. Dann kam
,das Futter” und dann fliegst du in dein Nestchen”, dann halten sie jeweils das Bild von den Kérmem und vom Vogel-
nest hoch. Und wenn die Worte: ,wenn das Schneegléckchen bliht” gesungen wurden, dann hielfen die Kinder die
Schneegléckehenkarten hoch |...) Als die Kinder das Lied gut kannten und dann das Schneegléckchen dran kam und das
Kind mit der Schneegléckehenkarte sein Bild nicht zeigte, dann haben die Kinder aufgeregt gerufen ,Schneegléckehen!
Schneegléckehen!” Solange bis das Kind seine Karte hochhdlt. Nach ein paar Tagen haben die Kinder schon zum Mor-
genkreis von sich aus gesagt [...) ,Meise, Meise” und sie wollten dann wieder dieses lied singen. Es ist auch so, dass die
Kinder sich die Karten jetzt richtig einfordem.

Die neuen Woérter haben wir durch die Bilder und auch durch das Tun vermittelt. Ich hatte echte Kémer geholt und dann
haben wir jedes Mal, nachdem wir zusammen das lied gesungen haben, die Végel gefittert, damit die Kinder das
Thema auch komplex und ganzheitlich aufnehmen kénnen. Wir haben gleich am Gruppenraum eine Terrasse und dort
haben wir ein Vogelhduschen |...) und haben [an einem Baum] Meisenknédel |...) aufgehdngt. Die Fensterbank haben
wir auch voll Kémer gefillt und die Meisen kommen echt bis ans Fenster. Es kamen auch immer wieder Elstern, Kréihen
und Tauben ans Fenster. So konnten wir auch andere Vogelarten benennen.

Als Abschluss zu diesem Thema hatten wir Vogelhochzeit gefeiert, weil am 25. Januar ja Vogelhochzeit ist, und ich aus
der Gegend der Sorben komme und diiese Tradlition gut kenne. Da gibt es das Lied mit 33 Strophen, das habe ich natiir
lich den Kindern nicht angetan (lacht], aber es gibt bei uns in der Kita ein Kartentheater, das ist so ein Kasten, da macht
man die Tueren auf und da gibt es zu jeder Seite, die man vorliest ein Bild und wir haben dann von dem lied von der
Vogelhochzeit auch nur die Strophen gesungen, zu denen ich ein Bild auf den grofen Karten hatte. (...) An den Tagen
vorher habe ich mit den Kindem Federschmuck dafir gebastelt, einfach aus Wellpappen, in die wir Federn gesteckt
haben. Aus Eierschachteln haben wir Schnéibel gebastelt. Dabei haben wir iber das Fest gesprochen, aber auch ganz
viel gesungen. Zur Vogelhochzeit, habe ich ihnen erklért, bedanken sich die Végel bei uns fir das Fittern und schenken
den Kindern Siiigkeiten. Eine Mama hat uns vom Bcéicker fiir die Kinder kleine Schaumvégel und -nester mitgebracht. |...)
Das Thema wurde den Kindern sehr umfangreich dargeboten, mit Geschichten, liedem, Bildern, Végel beobachten und
dem Tun durch das Vogelfittern. Die Kinder haben also die neuen Wérter immer wieder in verschiedenen Kontexten
gehért und kénnen sie jetzt auch selbst anwenden und  sie wissen jetzt, dass die Végel off nichts zu Fressen finden im
Winter, darum werden gefuettert. Sie bekommen kein Fleisch und keine Mohrriiben sondern sie bekommen Kémer (lacht)”
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Ein Erzieher einer Dresdner Kita hat sich mit den Kindern einer Vorschulgruppe mit dem Thema Planefensystem auseinan-

dergesetzt und neue Worter zu diesem Themengebiet eingefihrt:

,Zur Einfihrung ins Thema habe ich einfach das Zimmer abgedunkelt und habe nur eine lichterkette angemacht. Ich
hatte Bilder von den Planeten mit, die haben wir uns angesehen. [...] Ich habe das Thema dann gleich als Anlass
genommen um neue Woérter zu vermitteln. |(...). Ich habe vorher fir mich eine Tabelle mit den neuen Begriffen erstellt.
Mein Fokus dabei lag auf Unter- und Oberbegriffen, wobei der grofie Uberbegriff ,Weltraum” war, der sich dann im-
mer weiter in Unterbegiffe aufgeteilt hat. Ersteinmal kam der Begriff Galaxie, das haben wir dann besprochen: ,\\Was
ist das Uberhaupt?’ [...) Galaxien feilen sich in Sonnensysteme, die feilen sich dann nochmal in Sterne und Planeten
auf, dann die Stere nochmal in unsere Sonne oder in weif3e Zwerge. Das Verriickte war, dass ich Kinder in meiner
Gruppe hatte, die wussten dariiber schon sehr genau Bescheid, dass ich teilweise gar nicht mehr wusste was ich noch
erklaren sollte (lacht]. Die Kinder haben das dann selber den anderen erkléren kénnen, das war schén. Ich hatte mit
den Kindern dann auch Biicher zum Thema Weliall in der Bibliothek besorgt und mit ihnen gelesen.

Dann haben wir die Planeten noch einmal unterteilt, (...} in unbelebte Planeten und belebte und [haben besprochen],
dass es nur einen einzigen belebten Planeten gibt, auf dem leben méglich ist.

Dann haben wir noch besprochen dass sich Planeten auch in Gesteinsplaneten und in Gasplaneten feilen, also
zumindestens in unserem Sonnensystem, und dass sich die Gesteinsplaneten aufteilen in Merkur, Venus, Erde, Mars
und die Gasplaneten sind ja dann Jupiter, Saturn, Uranus, Neptun. Die Kinder kénnen die mittlerweile auch ganz
gut aufsagen, auch in der richtigen Reihenfolge.

Und dann haben wir das Sonnensystem nachgebaut, aus Papier, das héngt jetzt im Gruppenzimmer an der Decke.
Mit den Kindern haben wir dann sogar die GréBen der Sonne und der Planeten auf cm heruntergerechnet, so,dass die
Gréfenunterschiede die gleichen sind, also so, dass jetzt eine riesige Sonne im Zimmer héingt und solche [zeigt die
Gréfle mit den Heinden] kleinen Planefen, damit die Proportionen auch passen. Das hat den Kindern sehr viel Spass
gemacht, sie haben alles ausgeschnitten, geklebt und bemalt und dann haben wir das an die Decke gehangen. |...)
Zum Abschluss habe ich mit den Kindern noch eine Dokumentation angeschaut, eine Kinderdokumentation zum Thema
Weltall- und Weltraum. Am Anfgang musssten die Kinder die Worte natiirlich erst einmal neu kennen lernen, wie z.B.
Galaxie (...) aber mittlerweile kénnen sie dir wirklich viel iiber das Weltall erzéhlen.”
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Mehrsprachigkeit: Deutsch als Zweitsprache fordern

ANLEITUNG WORTFELDEINFUHRUNG
(angelehnt an R. Tracy, Wie Kinder Sprachen lernen, Francke Verlag)
Wir danken Herm Eberhard Winter fiir seine Einfihrung in die Methode der Sprachférderung durch Wortfelder im Kindergarten im Rahmen der Fortbildung

,Deutsch als Zweitsprache férdern” im Projekt ,Viefalt in Kita”

Zielgruppe
Fir Krippenkinder (2 = 3 Jahre), ggf. fir Kinder im Kindergarten (3 — 4 Jahre)

Vorbereitung: Zu einem fir die Kinder bedeutsamen Themengebiet wird ein Wortfeld fesigelegt.
Z.B. Wortfeld Winter: Schneemann, bauen, gro3, Schlitten, fahren, ziehen, kalt, warm,
schneien, Miitze, aufsetzen, Mantel, Stiefel, Handschuhe, anziehen, dick, frieren

Ablauf:

1. Schritt: Themenfeld einfihren

Die Erzieherin/Der Erzieher malt nacheinander die Gegensténde auf ein grofBes Blaft und kommentiert ihr/sein Tun auch
mit den Verben und Adjektiven.

Z.B.: Das ist ein Mantel. Im Winter ist es kalt. Die Kinder ziehen im Winter den Mantel an, dann

frieren sie nicht.

Anmerkung: Die Kinder sprechen noch wenig.

2. Schritt: Variation des Kontextes

Die Waérter werden in Zusammenhang mit anderen Situationen benannt, z.B. beim Anziehen nach
draufen, beim Betrachten eines Bilderbuchs, beim Betrachten von Fotos usw.

Anmerkung: Die Kinder sprechen noch immer eher wenig.

3. Schritt: Wiedererkennen der Waérter
Bei einer Bilderbuchbetrachtung, einem Puzzle, beim Betrachten von Fotos usw. stellt die Erzieherin/der Erzieher Suchauf-
gaben: Zeige mir den dicken Schneemann? Wo f&hrt ein Kind Schlitten?@

4. Schritt: Akfive Verwendung

Die Erzieherin/der Erzieher malt wieder, aber nun sagen die Kinder, was zum Thema Winter gemalt werden soll. Die
Erzieherin/der Erzieher fragt nach und ergénzt so das Bild.

Weitere Aktivitdten werden durchgefihrt, bei denen die Kinder die Wérter verwenden: Bilderbuch betrachten, draufen
im Schnee, Fotos, selbst malen usw.

Bei dlteren Kindern und anspruchsvolleren Wortfeldern kann Schritt 1 auch durch die Kinder erfolgen
und Schritt 2 und 3 stark verkirzt oder ausgelassen werden.
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3. Geschichtensackchen

Marchen und Geschi i ich i i

Mérchen und ¢ :;chlllitt:ecoflger;:n sich |ndder K!tc gut, um gezielt Sprachkompetenzen zu férdern. Wenn die Ge-

schicile einmal Gesehenel?vers;(irg sf(t)n e;n mit Hilfe s?genannter ,Geschichtensdckchen” erzahlt wird, kann das

e e esetenen vl pft werden und somit besser verstanden und in Erinnerung bleiben. Im Projekt
rzieher*innen diese Methode einmal neu ausprobiert. Einige arbeiten in lhren Einrichtur:gI;n

auch schon lénger mit Geschichtensdckchen.

Erzieherin, Kita in Dresden:

Wir arbeiten bei uns viel mit Gesc
vielen Kindern einfach nur vorzulesen.
chen und durch die vielen kleinen Figuren und Materia
macht den Inhalt der Geschichte greifbarer.”

hichtenséickchen. Manchmal ist es schwierig, eine Geschichte in einer Gruppe mit
Oft werden dann Kinder unruhig. Durch das Erzéhlen mit den Geschichtenséck-
lien, macht es das Zuhdren fir die Kinder spannend (...} und es

Erzieherin, Kita in Dresden:

| an Kindern mit Migrationshintergrund in unserer Einrichtung. Zur Zeit sind es bei uns
o und 39 deutsche Kinder im Kindergarten, die Krippenkinder habe ich jefzt nicht
Die meisten [der Kinder mit Migrationshintergrund] sind erst vor kurzem nach
o Deutsch ist nicht ihre Muttersprache. Da ist €s fijr mich eine groBe Herausforderung, ein

lle Kinder gleichermaBen anspricht und fordert.
die Geschichte mit den Figuren gut verans

Wir haben einen hohen Antei
75 Kinder mit Migrationshintergrun

mitgezéhlt. Ich finde das sehr viel. [...]
Deutschland gekommen un

Angebot zu gestalien, dass a
chen eignet sich da ganz gut, weil man

Die Methode mit den Geschichtenscick
chaulichen kann.”

Erzieherin, Kita in Dresden:

hienséickchen mal ausprobiert. In meiner Gruppe ist

Ich habe nach der Fortbildung die Methode mit dem Geschic
gab auch ein Elterge-

gerade ein Kind mit Deutsch als Zweitsprache, das ich vorher ein bisschen beobachtet habe. Es
spréich zur Sprachentwicklung |...) eigentlich spricht das Médchen schon sehr gut De
wenden, ist noch schwierig fiir sie. Im Eltergespréch haben die Eltern mir gesagt, d
des Kindes] so etwas wie Artikel nicht gibt, deswegen fallt ihnen das schwer, selbst den Erwachsenen. [...]
achtungen habe ich fiir mich als Grundlage genommen und habe mir eine Geschichte rausgesuc
ben, dass ich damit gezielt die Artikel fordere. Ich habe dann dazu die Geschichtenséckchen sel

habe kleine Figuren ausgesucht fir die Hauptfiguren Mama,
immer darauf geachtet, besonders die Artikel zu nennen un
Unterschied ménnlich/ weiblich verdeutliche, auc

Vielfalt in Kita — Ein Modellprojekt zur Férderung der padagogischen Selbstwirksamkeit

uisch, nur die Artikel richtig anzu-
oss es im Tirkischen [Erstsprache
diese Beob-
ht und so umgeschrie-
bst entworfen und
Papa v.sw. Und da habe ich beim Geschichte-Erzéhlen
d habe befont, DIE Mama und DER Papa, damit ich den

/"

h bei den Tieren, die in der Geschichte vorkommen.”
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Mehrsprachigkeit: Deutsch als Zweitsprache fordern

ANLEITUNG ZUR METHODE ,,GESCHlCHTENSACKCHEN”
Wir danken Hermn Eberhard Winter fiir seine Einfihrung in die Methode des Erzdhlens mit Geschichtenscickchen im Rahmen der Fortbildung ,Deutsch als

Zweitsprache férdem”.

Ablauf:

1. Schritt: Geschichte einfihren

Cegensténde, die zu einer kleinen Geschichte passen, werden in ein Sdckchen gelegt. Die Kinder dirfen zundchst fih-
len, was in dem Sdckchen ist. Dann nimmt die Erzieherin/ der Erzieher nacheinander die Gegenstéinde heraus und baut
eine kleine Szene auf. Dabei benennt er/sie die Gegensténde. Dann erzéhlt er/sie die (ggf. sehr einfache] Geschichte
und bewegt dabei die Gegensténde. Dieses Vorgehen kann mehrfach wiederholt werden, wobei die Geschichte immer
genau gleich erzahlt wird.

2. Schritt: Kinder bewegen die Gegenstande
Die Erzieherin/ Der Erzieher fordert die Kinder auf, bestimmte Handlungen vorzunehmen, z.B.: laura, wo ist das Pferde”
laura zeigt es. ,Ich gebe dir das Pferd.” Wenn Laura es genommen hat: ,Stell es bitte auf das Schiff.”

3. Schritt: Gegensténde der Geschichte benennen
Die Kinder fihlen im Séckchen und sagen, was es ist, evil. auch erst, wenn sie den Gegenstand herausholen. Die Ge-
schichte wird erz&hlt.

4. Schritt: Die Kinder machen Vorschlage zum Fortgang der Geschichte
Die Erzieherin fragt die Kinder, was als néchstes geschieht.

Variation: Die Kinder spielen die Geschichte nach.

Steigerung: Die Kinder erzéhlen die ganze Geschichte nach.

i

Buchtipps zu Thema

siehe Infoteil
zu Modul 3
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4. Sprachstandsbeobachtungen

Die Erzieher*innen haben sich wéhrend der Fortbildungsreihe im Projekt ,Vielfalt in Kita” mit dem Thema der Sprach-
standserhebung beschéftigt. Gemeinsam haben sie reflektiert, welche Situationen in der Kita gut und welche weni-
ger gut geeignet sind, um den Sprachstand eines Kindes einzuschatzen. Die Situation, in der sich ein Kind gerade
befindet, kann sehr ausschlaggebend sein fir das kommunikative Verhalten des Kindes. Besonders wenn sich Kinder
beobachtet fihlen oder den Eindruck haben, getestet zu werden, kann das ihr Sprachverhalten in diesem Moment
beeinflussen und das Ergebnis der Sprachstandseinschétzung verfélschen.

Erzieherin, Kita in Dresden:
Jasmin* st gut angekommen im Kindergar

. . . . . . . d
Tiirkisch. Die tirkischen Kinder untereinan :
das. Ansonsten spricht Jasmin viel mit den anderen Kindern auf Deutsch, au

frage. [...) Gerade in Situationen wie beim /\/\org“enkreis .oder‘ ieo Q/est;in:;L
kénnte schon etwas zu dem Thema sagen, aber Guert sich nic ;w.e. ool
efwas vor den anderen zu ibersetzen, féllt ihr schwer, Z.Bi wenn;: soeJ vor den Ao
eins"2’ Die Jungs, die auch Tiirkisch sprechen, sager'ﬁ mir clos‘ on/r'l.hasn; e
”den Anderen dazu auffordere, aber ich weiB, dass sie mich eigentlich gu :

ten und spielt viel mit anderen Kindemn. Sie spricht in der Kgo D?ufscsczr;?f
er sprechen in ihrer Muttersprache. Das ist zwar ise/fen, aber sie m
Ber wenn ich Jasmin im Morgenkreis etwas
unden ist sie sehr zuriickhaltend. Sie
t sie sich dann nicht zu sagen, auch
deren frage, VWVas heift auf Tirkisch
i schiichtern, wenn ich sie vor
*Name gedndert

Erzieherin, Kita in Dresden:

Al Y
Bei mir ist ein [mehrsprachiges] Kind in der Gruppe, das eigentlich nur noch ab und zu die Artikel [im Deutschen]
,Bei

{lsch verwendet. |...) laut der Eliem spricht er mittlerweile auch sehr gut in'seiner Ersfsproche.HEr \;/o.r Zughfi):;) ;ie,-/r_
anior h d obwohl er im Deutschen nur Kleine Fehler macht, meinte der Arzt, er soll au ein ,ob/ !
i UngDunholb wurde er jetzt noch nicht eingeschull, sondemn soll noch ein Jahr im Klqdergorten i ei henf.;/
SC/ZZIe [iihjg;k{é“)dcz das Kind bei der Unfersuchung einfach schiichtern gewesen ist und nichf viel gesprochen hat.
er ,

Zwei Erzieherinnen aus einer Kita in Grimma berichten Uber ihre Sprachstandsbeobachtungen mithilfe von Videoaufnahmen:

,Wir haben den Sprachstand im Deutschen bei einem Kind beobachtet und analysiert und haben dafiir verschiedene
Videoaufnahmen vom Kind angefertigt. Einmal haben wir das Kind in einer Einszu-eins betreuten Situation mit der
Erzieherin gefilmt. Ich hatte mit ihm mit dem Bildkartentheater die Geschichte von Frau Holle, die er schon kannte,
nacherzdhlt und die Bilder mit ihm dazu angeschaut. Dann haben wir ihn auch in einer Zweiersituation im Gespréch
mit einem anderen Kind gefilmt. Dabei haben wir festgestellt, dass das ziemlich interessant ist und dass man viel mehr
filmen musste, weil einem da beim spdteren Betrachten viel mehr Sachen auffallen, als man in der Situation selbst
beobachtet.

(...) Die Beobachtungssituation allein mit der Erzieherin hat sich nicht so gut bewdhrt, um den Sprachstand einzuschét-
zen. Man hat dem Jungen angemerkt, dass er sich beobachtet fiihlt. Es war keine natirliche Gesprcichssituation,
bei der das Interesse am Gesprdch nicht von ihm ausging. Dadurch wirkte er schiichtern und sprach weniger als
gewohnlich. Er war sehr zuriickhaltend und anscheinend auch durch die Videokamera verunsichert. Da haben wir
festgelegt, dass diese Situation nicht sehr aufschlussreich fiir uns war und daraufhin haben wir ihn noch einmal in einer
Gruppensituation gefilmt. Dieses Mal hatte ihn auch die Videokamera nicht gestért und da hat er viel gesprochen und
wirkte viel unbefangener, auch in seiner Mimik und Gestik. Er hat in dieser Situation zusammen mit einem anderen
Kind ein Bilderbuch betrachtet und ihm die Geschichte Seite fiir Seite nacherzéhlt und die Bilder kommentiert. Dabei
war er sehr energisch und hatte Spa3 am Sprechen und wir konnten beobachten, dass er meistens schon Zwei- und
Drei-Wortsatze spricht und dass obwohl er erst seit September bei uns in der Kita ist [seit 4,5 Monaten]. Auch die
Interaktion der beiden Kinder konnte man mithilfe der Aufnahme gut analysieren.

Wir haben festgestellt, dass man Sprachbeobachiungen dieser Art viel Sfter machen sollte. In so einer Situation, wenn
die Kinder sich ruhig ein Buch anschauen, geht man meistens vorbei. Da ist man leider eher mit den Kindem beschdf-
tigh, die gerade wild im Zimmer herumrennen. Die Zeit kann man sich leider nur selten nehmen, das ist schade und
auch weil gerade dieses Kind, das wir gefilmt haben, in der groflen Gruppe ganz selten spricht, weil er da sprachlich
noch nicht mitkommt und auch nicht so aus sich rauskommt. In dieser ZweierSituation hat er sich viel mehr getraut, so
haben wir ihn selten gesehen. (...) Ausgehend von unseren Beobachtungen kénnen wir jetzt unsere Férderziele fir das
Kind formulieren und das Kind gezielt sprachlich férdem. In ein bis zwei Monaten wollen wir dann wieder Videoauf-
nahmen machen, um zu schauen, ob da schon eine Entwicklung erkennbar ist.”
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Wenn man den Sprachstand eines Kindes eingeschatzt hat, kann man gezielter dessen Sprachentwicklung unterstitzen.
Die Projekiteilnehmer*innen haben Uber mehrere Wochen hinweg den Sprachstand einzelner Kinder eingeschatzt und
daraufhin Férderziele formuliert. In der Fortbildung zum Thema ,Deutsch als Zweitsprache férdem” haben sie zudem
erfahren, wie man die Sprachentwicklung von Kindern, die Deutsch lernen, gezielt férdern kann. Dafir haben sie unter
anderem Medien, wie Kinderlieder, Kinderreime und Bilderbiicher, daraufhin untersucht, inwieweit diese geeigenet sind,
Kinder in ihrem jeweiligen, individuellen Sprachentwicklungsstand weiter zu férdern und zu fordern. Hierbei bezog sich
der Referent Herr Eberhard Winter auf die 4 Meilensteine der Sprachentwicklung von Rosemarie Tracy (sh. z.B. in: R.
Tracy: Wie Kinder Sprachen lemen, Francke Verlag). Auch wurde mit den Teilnehmenden besprochen, dass die Sprach-
kompetenzen in den Erstsprachen der Kinder die Entwicklung der Zweitsprache erheblich beeinflussen.

Erzieherin, Kita in Grimma:
Wir haben in der Fortbildung ja auch versc
kannte ich bisher noch nicht. Es war neu fiir mic

rschiedene Materialien in Bezug auf ihr Sprachangeb?r ano/ysien‘.' lias
h dass man Kinderlieder, Biicher und Gedichte auf ihren sprachlichen

Ge‘ Ol 1N ur e‘SUC“e/ U”d GUC” SCh ICh de viel Me /e“sje @ @I GlySleleH I(O n. SOZ”USGge ) dlass man 1U‘I elr
K d aas SpIGCh/ICh geZ’eh geiOldeH We‘de” SO”, eXie 1mmi, dle eine SjUje GHSPIUC svoller Sir d, ails dle SplOCh Cl @
’

’
g g W Wi g, Wi g
E ”’W’C’(IU“ SS’U’e, WO es Slch e C’de beh“de U’ d aass ar uns ‘C“” " aass dOS GUCh ns ]e’G” 1XIG @ aass

Texte gut geeignet sind und welche
hrank im Biiro anlegen, wo Biicher

.

Deutsch als Zweitsprache fordern

man mit den Medien und Materialen, die wir in der Kita nutzen, noc
anschauen und vom sprachlichen Aspekt
weniger. Wir wollen uns desha
sind, die gut geeignet sind fur Kinder,

her noch intensiver schauen, welche
Ib auch einen neuen Themenbereich im Bichersc ank
die sprachlich noch nicht so weit entwickelf sind.
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WEITERFUHRENDE INFORMATIONEN

FACHLITERATUR

® Rosemarie Tracy: Wie Kinder Sprachen lernen.
Und wie wir sie dabei unterstitzen kénnen.
Marburg: Francke, 2. Aufl. 2008

e Susanne Oestreicher und Sabrina Schwind: Mit
Geschichtensdckchen durch das Jahr. Praxiserprobte
Erzahl- und Spielanregungen fir Krippe und Kita
Bananenblau Verlag, 2015

* Antje Bostelmann: Geschichten-Séckchen (Materialien
fir 1- bis 4-jahrige Kinder)
Verlag an der Ruhr, 2009

MATERIALIEN

Sprachférderspiele aus dem TRIALOGO Verlag
www.trialogo.de

Hopp-Hopp!  biefet
alle  Méglichkeiten,
um Sprachgefihl und
Satzbau gezielt und
vor allem mit SpaB zu
fordern. Es kann vom Kindergartenalter bis weit in die
Grundschule hinein eingesetzt werden.
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Such michl ist ein
Spiel, mit dem laute gezielt und spielerisch im situativen
Kontext geiibt werden kénnen.
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KONTAKTE:

Landeskompetenzzentrum zur Sprachférderung an Kindertageseinrichtungen in Sachsen (Lako$)
Das Lako$ ist ein Projekt des Vereins zur Férderung von Sprache und Kommunikation in Bildung, Prévention und Rehabi-
litation e. V., geférdert durch das Séchsische Staatsministerium fir Kultus in Zusammenarbeit mit Prof. Gliick, Universitéit
leipzig sowie dem Institut fir Sprache und Kommunikation.
LakoS steht als Ansprechpartner auf allen Ebenen zur Verfiigung und koordiniert von Eltlernabenden iber Fachtage bis hin
zu Bundes- und Landesprogrammen gemeinsam mit den Akteuren nach ihren Bedarfen.
LakoS ist aktiv an der Professionalisierung und Qualifizierung pédagogischer Fachkréfte beteiligt. Als Ansprechpartner
for Einrichtungen, Trager, Fachberatungen, pddagogische Fachkrdfte, Tagespflegepersonen und Eltern bietet LlakoS u. a.
bedarfsorientierte (Inhouse-) Fortbildungen, Fachtage sowie Informations- und Arbeitsmaterialien zur alltagsintegrierten
sprachlichen Bildung in der Kita und zu Hause an.
Durch die enge Anbindung an die Universitdt Leipzig und weiterer Netzwerkpariner ist es Ziel, die sprachliche Bildung
und Sprachférderung an séchsischen Kindertageseinrichtungen wissenschaftlich fundiert weiterzuentwickeln und der Praxis
zugdnglich zu machen.
= Landeskompetenzzentrum zur Sprachférderung in Sachsen (Lako$)

Grimmaische StraPe 10, 04109 leipzig

www.lakossachsen.de

Haus der kleinen Forscher
Forschendes Lernen ermdglicht es Kindemn nicht nur die Welt zu entdecken, beim Forschen und Entdecken ist auch eine
hohe sprachliche Anregungsqualitét erreichbar. Wie Sie forschendes Lernen sprachlich begleiten kénnen und vieles mehr
rund um das Thema "Integration gefliichteter Kinder in Kita, Hort und Grundschule" erfahren Sie hier:
= Service-Portal Integration
Stiftung "Haus der kleinen Forscher"
https://integration.haus-der-kleinen-forscher.de/themen/sprachfoerderung/
Ansprechpartner: Frau Mareike Breuer

030 275959-194
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Lokales Netzwerk "Haus der kleinen Forscher”
Die vielféltigen Bildungsangebote der Stiftung Haus der kleinen Forscher (www.haus-der-kleinen-forscher.de) unterstiit-
zen Sie dabei, den Entdeckungs- und Forschungsprozess der Kinder zu begleiten. Sie méchten prakiische Beispiele ken-
nen lernen, wie Sie alllagsintegrierte Sprachbildung und Forschen wirkungsvoll verbinden kénnen? Prasenzfortbildungen
bietet lhnen das lokale Netzwerk Haus der kleinen Forscher bei der Handwerkskammer Dresden.
L~ Lokales Netzwerk Haus der kleinen Forscher bei der Handwerkskammer Dresden

Ansprechpartner: Frau Steffi Piesch

0351 4640963

www.hwk-dresden.de/HdkIF
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Gestaltung einer wirkungsvollen interkulturellen Kooperation mit

Eltern, Fike Schisser

1. Grundsatzliches

Erfolgt gemeinsam vom Team eine grundlegen-
de Uberarbeitung der Konzeption, so ist folge-
richtig darin eingebunden das Kapitel der Ko-
operation mit Eltern. Durch die Bearbeitung der
Gesamtkonzeption entstehen ja quasi mehrere
Teilkonzeptionen, z.B. auch das Kapitel Férde-
rung der kommunikativen Kompetenzen der
Kinder (oftmals Sprachkonzept genannt]. Alle
Teilkonzepte sollten spéter schlissig miteinander
korrespondieren, also auch mit dem Teilkonzept

Zusammenarbeit mit Eltern.

|deal ist, wenn Teams nach der Devise arbeiten:
Um dies zu erreichen, wird es unweigerlich zum
Austausch von Wissen, Erfahrungen, Empfindun-
gen und Standpunkten kommen. Es werden sich
Fragen ergeben und Diskussionen entstehen.
Der Prozess ist vermutlich nicht mihelos, aber
sicherlich spannend und bereichernd. So kann
gelingen, dass ein ganzes Team alle Aspekte
der Kooperation mit Eltern einmal grundlegend
miteinander besprochen hat und eine wechsel-
seitige Klarheit entsteht, die sich innerhalb der
Anforderungen des Alltages oft nicht entwickeln
kann. Das ist von unschatzbarem Wert, auch fir
die nun gesicherte AuPenwirkung, die die Team-
mitglieder hin zu den Eltern, zum Tréiger und der

Offentlichkeit spiegeln.

Der nachfolgende Beifrag gibt fir den Gesamt-
prozess und auch fir Teilaspekte der Konzeptiber
prifung und -sicherung erweiternde Anregungen,
vor allem unter Beriicksichtigung von Eltern mit und
ohne Migrationshintergrund bzw. lang oder kurz

zuriickliegender Zuwanderungsgeschichte.

Ubrigens: ab und zu wird die Formulierung
migrantische Eltern heifen.

Diese Wortwahl ,migrantische Eltern” hérte ich
erstmals und hére ich anhaliend in Osterreich.
Warum hat sie mir gefallen und warum sefze
ich sie eine Es betont meines Erachtens viel mehr
als ,Migranteneltern” oder ,Eltern mit Migrati-
onshintergrund/  Migrationsgeschichte”,  dass
diese Menschen in erster linie ,Eltern” sind und
als eine der vielen méglichen Eigenschaften als
Eltern — firsorgliche, liebende, bestérkende, sor-
gende, herausgeforderte efc. — unter anderem
auch ,migrantische” Elfern sind. Also eine Eigen-
schaft oder ein Merkmal, die oder das manch-
mal eine Bedeutung hat, eine Rolle spielt, aber

nicht immer und in jeder Situation.

In meinem Buch ,Wir verstehen uns gut — Spiele-
risch Deutsch leren” (Okotopia 2016) sage ich

vorweg:

Das Verbindende der Tatsache,

Kind zu sein,

ist stets héher als das Trennende,
und dies bei aller Unterschiedlichkeit
von Herkunft, Religion,

Kultur und Sprache.

An Stelle des Wortes Kind kann man auch Frau
oder Mann oder eben auch Eltern — und im Ide-
alfalle einer paradiesischen Welt: Mensch — sa-
gen. Dieser Grundgedanke von mir lief es zu,
dass ich die Formulierung migrantische Eltern so
positiv hérte. Er nutzt und umschreibt eine Infor-
mation nur dann, wenn sie wirklich von bezeich-

nender oder situativer Bedeutung ist.
Die vorstehenden Uberlegungen méchte ich ab-
runden mit der Frage:

,Was ist zielfihrend in der Zusammenarbeit mit
Eltern2”

. Klgrung der eigenen Haltung/Ziele WARUM?

2. Bewusstheit Uber die Vielfaltigkeit von Aktivi-
taten VWAS?

3. Klérung der eigenen Kompetenzen/Metho-
densicherheit WIE2

4. Planung hinsichtlich kurz-, mittel- und langfristi-
ger Ziele WANNZ

5. Entscheidung hinsichtlich der Kooperationen
zur Unterstitzung in der Zusammenarbeit mit
Eltern MIT WEME

6. Verankerung im  (interkulturell angelegten)

dynamischen Konzept, inklusive Transport in

die Offentlichkeit WOZU2
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Um die idealen (aber auch erforderlichen) Rah-

menbedingungen zur interkulturellen Zusammen-

arbeit mit Eltern zu entwickeln, ist erforderlich,

dass

o der Trager die Zusammenarbeit mit Eltern un-
eingeschrénkt bejoht und dies dadurch zeigt,
dass er die erforderlichen Ressourcen zur
Verfigung stellt (Personal, Zeit, Réume, Aus-
stattung efc.);

¢ das ganze Team und jede einzelne p&da-
gogische Fachkraft die Zusammenarbeit mit
Ellern begrif}, sich damit persénlich identi-
fiziert und hinter den Vereinbarungen in der
trégerspezifischen Konzeption und dem lén-

derspezifischen Bildungsplan steht;

alle Padagog*innen des Teams die Koope-
ration mit Eltern in Einzelkontakten, p&dago-
gisch-thematischer Gruppenarbeit und Projek-
ten methodisch kompetent umsetzen kénnen
[oder sich auf einem konstruktiven Weg dort-
hin befinden);

e das Team seine Kompetenzen der kollegialen
Reflexion zur Kooperation mit Eltern entwickelt

und nutzt und

sinnvolle Kooperationen im Rahmen der Ver-

nefzung mit allen Partner*innen der Elemen-

tarpédagogik gepflegt werden.

2. Wirkungsvolle Haltungen in der Koopera-

tion mit Eltern

Die Anforderung an Pédagog*innen, eine kon-

struktive Haltung zur Kooperation mit Eltern zu

entwickeln, hat zwei Facetten:

e Haltung als Ausdruck unseres Menschenbil-
des

o Haltung zu den elementarpédagogischen An-
satzen, die Leitbildcharakter haben.

Auf beide Aspekte werde ich im Folgenden ein-

gehen.

2.1 Haltung als Ausdruck unseres Menschen-
bildes

Zundchst méchte ich fragen, wie wir in Bezug
auf unsere Kooperation mit Eltern von Aussagen
profitieren kénnen, die Philosophen uns Men-
schen anbiefen. Die Schopfer der folgenden
Aussagen haben ihre Gedanken vermutlich nicht
im Entferntesten mit uns Elementarpgdagog*in-
nen verbunden. Dennoch wahle ich hier einen
mir wichtigen Gedanken aus, um ihn in Bezug zu

setzen mit der Zusammenarbeit mit Eltern:
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Gestaltung einer interkulturellen Erziehungsparinerschaft

Es ist eine Kunst, jemanden in seinen reifen Még-
lichkeiten wahrzunehmen und ihn in diesen Még-
lichkeiten zu bestdtigen, also nicht nur in dem,
was er ist, sondern sogar in dem, was er sein

und werden kénnte.

Dieser Gedanke stammt von MARTIN BUBER,
einem jidisch-christlichen Philosophen, der von

1878 bis 1965 lebte.

Fir philosophische Sétze ist typisch, dass sie
sich evtl. in ihrer tiefen Bedeutung nicht gleich im
ersten lesen erschlieBen, sondem dass sie ge-
danklich gedreht und gewendet, gefihlt und hin-
terfragt, interpretiert und reflektiert werden mis-
sen. Was ist also mit dieser Aussage gemeinte
Wir alle entwickeln uns ein leben lang und zu
keinem bestimmten Zeitpunki des lebens sind
wir sozusagen fertig. Bis an unser lebensende
haben wir alle Entwicklungsméglichkeiten. BU-
BER nennt sie reife Méglichkeiten, was eigentlich
verwunderlich ist, denn Reife sagt ja etwas Uber
einen abgeschlossenen, gewissermafBen vollen-
deten Prozess aus.

Ich verstehe diese sprachlich besondere VWen-
dung so, dass der Mensch immer — zu jedem
Zeitpunkt — reif dazu ist, eine weitere seiner

Méglichkeiten zu nutzen.

BUBER mochte nun, dass der Mensch, der zwar
ber seine Méglichkeiten verfigt, aber noch
nicht seine volle Reife entwickelt hat, trotzdem
mit Respekt und Achtung behandelt wird. Ob-
wohl er noch Unfertigkeiten und Schwéchen hat,
Ecken und Kanten, Haken und Osen, verdient
jeder Mensch nach seiner Auffassung die volle
Wertschatzung der Mitmenschen.

Bei Kindern fallt uns diese Haltung in der Regel
sehr leicht. Wir wissen, dass sie gerade erst
beginnen, sich zu entwickeln und dabei sind,
ihre kérperlichen, geistigen und seelischen Kom-
petenzen zu entfalten. Trotzdem haben wir kein
Problem damit, sie zu wertschdtzen und ihnen
mit Achtung zu begegnen. Man empfindet ihre
mangelnde Reife als natirlich und unterstiitzt sie
verfrauensvoll und zuversichtlich in ihrer VWeiter-

entwicklung.

Nun macht der Mensch aber auch die Erfah-
rungen, dass dieses groPziigige Verhalten sich
verdndert. Ist man Jugendliche*r oder junge*r
Erwachsene*r, andert sich die GroBzigigkeit im
Umgang mit den Unféhigkeiten und der Unfer
tigkeit. Man spirt: mangelnde Reife wird nicht
mehr so leicht verziehen. Erwartungen, Kritik,

Forderungen erhdhen sich.

Dabei tut es doch auch uns Erwachsenen gut,
wenn es in unserem nahen Umfeld eine Person
gibt, die uns sehr gut kennt, mit unseren reifen
Méglichkeiten, aber eben auch mit unseren Unfer
tigkeiten und die uns anhaltend mit Wertschétzung

behandelt und uns nie Respekt und Wertschéizung
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abzieht, bei der wir uns also stets so zeigen dir-
fen, wie wir sind. Auch mit unseren Unsicherheiten,
Fragen und Kompliziertheiten. Wie fihlen wir uns
in Gegenwart eines solchen Menschen2 VWunder
barl Geborgen! Sicher! Wichtig! Das ist eine Form
von Gliick! sagten mir viele Péddagog*innen, die

ich im Rahmen von Fortbildungen befragte.

Das kommt daher, dass diese Personen es schaf-
fen, uns das Gefihl zu geben, jetzt schon — so
unfertig — sehr wertvoll zu seinl Und dass es
ihnen deshalb gar nicht schwerféllt, uns schon
[quasi als Vorschusslorbeeren) die Anerkennung
for die ndchsten Reifeschritte zu geben, die
eigentlich noch anstehen, die noch in unseren
Méglichkeiten sind. Wir fihlen durch den Glau-
ben der uns unterstitzenden Menschen schon
die Achtung fir das, was erst noch kommen
wird, was noch ansteht. Das spiren wir dankbar
und am Zutraven dieser Menschen kénnen wir

wachsen, unsere Resilienz steigern.

Meist stelle ich diesen Sinnspruch vor und umrunde
ihn philosophisch mit den Teilnehmer*innen in Fort-
bildungen zum Thema Zusammenarbeit mit Elrern.
Hier ist seine Interprefation und Nutzung beson-
ders herausfordernd. Wir machen dann meist ein
Gedankenexperiment: ,Stellen Sie sich vor”, sage
ich, ,dass Sie es schaffen, so oft wie méglich auf
Eltern zuzugehen und ihnen ebendieses Gefiihl zu
geben: dass Sie sie als das sehen, was sie gerade
jetzt — nach ihren aktuellen Méghchkeﬁen —in ih-
rer Mutter- und Vaterrolle sind. Und dass Sie auch
ihre VWachstumschancen in dieser Rolle sehen und
ihnen diese zugestehen. Und dass Sie den Eltern
das Gefihl geben, sie jetzt schon zu schétzen fir
das, was sie sind und — wieder als Vorschusslor
beeren — noch sein und werden kénnen.

Wie wirkt sich dies wohl auf lhre Beziehung zu
den Eltern und die der Eltern zu lhnen ause

Auch sie werden erleichtert sein, froh iber das Zu-
trauen von lhrer Seite. Sie werden auftauen und zu-
lassen kénnen, sich hnen gegeniber auch mit Un-
fertigkeiten in der Mutter- und Vaterrolle zeigen zu
kénnen. Sie werden aufatmen, weil sie lhnen nichts
mehr beweisen miissen, nicht mit hnen in Konkur-
renz gehen missen, wer das Kind am besten ver
steht und erzieht. Sie werden nachdenklich sein
dirfen und ihre Uberlegungen offener mit Ihnen re-
flektieren und diskutieren kénnen. Und all dies nur,
weil sie merken und glauben, dass Sie ihnen keine
Achtung, keinen Respekt und keine Wertschaizung
abziehen, nur weil ihre Elternrolle noch nicht fertig

ist (... wann ist sie dies Uberhaupt?).

Dariber unterhalten wir uns in Fortbildungen
nachdenklich, oft in besonderer Atmosphére,
Langsamkeit und Intensitét. Mir ist dann abschlie-
Bend immer wichtig, noch einmal auf MARTIN
BUBERs Satzbeginn hinzuweisen:

. M
,Es ist eine Kunst ...

Nein, es ist nicht leicht, diese Haltung einzuneh-
men und sie mdglichst oft und lange durchzuhal-
ten. Aber wenn lhnen dieser Satz und die Ge-
danken dazu auch etwas bedeuten und Sie sich
dieser Haltung anndhern méchten, so kénnen
Sie dies jederzeit beginnen. Tag fir Tag sind
wir gefragt, mit unserem Menschenbild lebendig
in den [pddagogischen| Alltag hinein zu leben.
Und wie Sie sicherlich bemerkt haben, gelten
die Uberlegungen ganz unabhéngig davon, ob
wir Elfern mit oder ohne Migrationshintergrund

vor uns haben.

2.2 Haltung zu den elementarpédagogischen
Ansdatzen

Der zweite Haltungsaspekt bezieht sich auf die
padagogischen Ansdize, die uns laut Leitbild
bestimmen. Diese Anséize sind durchzudenken
und praktisch umzusetzen sowohl mit Eltern mit,
wie auch ohne Migrationshintergrund. Auch hier
wird in keinerlei Sinne separiert.

Die integrationsbedeutsamen Ansdize lauten:

o Interkulturelle Padagogik

o Vorurteilsbewusste Padagogik

o Interreligidse Padagogik

o Kultursensible Padagogik

2.2.1 Zu den Gelingensbedingungen des
interkulturellen Ansatzes gehért die Bereit-
schaft:

o die eigene kulturelle Pragung zu reflektieren;
o kulturelle Zuschreibungen metakommunikativ

zu klgren;

kulturelles Weltwissen zu gewinnen und zu

vermitteln;

unterschiedliche Sprachen zu beriicksichtigen;

religidse Prégungen anzuerkennen und zu

thematisieren.

Der interkulturelle Ansatz férdert das Versténd-
nis unterschiedlicher kultureller Perspektiven und
das friedliche Zusammenleben von Menschen
unterschiedlicher Herkunft. Er fihrt dazu, dass
Unterschiede — zumindest — toleriert werden und
idealerweise in wechselseitigen Respekt miin-
den. Ziel ist, Vorbehalte, Vorurteile, Stereotypen,
Klischees und Rassismen abzubauen und ver
fraut zu machen mit Andersartigkeit. Es werden
Gemeinsamkeiten und Unterschiede aufgezeigt.
Die Gleichwertigkeit aller kultureller Préagung und
Lebensgewohnheit wird in den Mittelpunkt der

Beziehungen und Akiivitéten gestellr.

Unsere kluge Lyrikerin MARIE VON  EBNER-
ESCHENBACH (1830-1916) formulierte  den
Aphorismus:

Was ich mir vertraut gemacht habe, das
macht mir keine Angst mehr.

Diesen Satz empfinde ich immer als eng verbun-
den mit dem interkulturellen Ansatz, weil er die

Zielrichtung genau beschreibt, die hochgradig
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bedeutsam ist: Sich miteinander vertraut und
nicht fremd, gleichwertig und nicht tber- oder
untergeordnet, friedfertig und nicht bedroht zu

fihlen.

2.2.2 Zum Vorurteilsbewussten Ansatz:

In meinen Fortbildungen zu den Themen ,Chan-
cen zweisprachiger anfirassistischer Erzahlpro-
jekte”, die wunderbar in Kooperation mit mehr-
sprachig kompetenten Eltern umgesefzt werden
kénnen, und  Vorurteilsbewusste Padagogik” zi-
tiere ich gemne ERICH KASTNER. Er machte einst
mit folgenden Worten nachdenklich:

ich habe meine Vorurteile, bitte erschiittere
mich nicht durch Tatsachen!”

Vorurteile sind dabei:

e falsche Urteile, deren Aussagen nicht der
Wahrheit entsprechen;

® ungepriifte oder ibernommene Urteile, auf die
wir uns kritiklos verlassen;

e generalisierende Urteile, die vorbei an Indivi-
dualitéten auf einen ganzen Kulturkreis oder
eine bestimmte Herkunft Ubertragen werden
(,Alle Deutschen sind ..."s ,Alle ltaliener sind
2 Alle Muslime sind ...");

o abwertend-richtende Urteile mit der Tendenz

zur Verurteilung (,Rothaarige sind ...

Meist kombinieren sich mehrere unangemessene
Urteile zum Vorurteil. Ubernommene Urteile ge-
ben zundchst einmal Sicherheit und Halt, da sich
Menschen durch sie als Gleichgesinnte erleben.
Sie ersparen die Mihe der Informationssuche
und der Differenzierung und schiitzen scheinbar
vor dem Zugesidndnis des eventuellen Irrtums.
Sie geben Meinungsorientierungen vor und bie-
ten Wertebilder an. Sie verleihen den Vermittlern

der Urteile Einfluss und evil. auch Macht.

Eine Summe positiver Urteile kann individuell ent-
lastend wirken und eine fruchtbare Gemeinschaft
definieren. Negative Wertungen dagegen
haben individuell und kollekfiv verdeckte oder
offene bis extreme Nachteile. Im schlimmsten
Fall erwachsen durch ausgrenzende Nutzung
von Vorurteilen Fremdenfeindlichkeit und Hass,
Rassismus und Fundamentalismus. Die Gefahr
von Vorurteilen liegt also in ihrem obwertenden
Potential, das sich bis zum Feindbild entwickeln
kann. Und Feindbilder wirken ausgrenzend bis

lebensbedrohend.

Menschen mit nicht mehr priffendem Blick be-
ziehen sich nur noch auf das ungeprifte Urteil
,Das ist sol” ohne zu fragen: ,Ist das wirklich
508" Eine kriische und selbstkritische Uberpri-
fung von Stereotypen, Vorurteilen und Klischees
schitzt. Sie fraut nicht vorschnell bewertenden
und vor allem entwertenden und einengend zu-
schreibenden Aussagen.

Die Mihe der Uberprifung wird belohnt durch

eine weltoffene und tolerante Sicht, die stets be-

miht ist, der VWahrheit - so subjekiiv sie auch in
Teilen immer bleiben mag — ein Stick néher zu

kommen.

Ubernommene Urteile zeigen bei Kindern und Ju-
gendlichen eine natirliche mangelnde Reife an.
Daher kénnen Kinder wertende Einschétzungen
nur bedingt verantworten. Sie Gbernehmen diese
weitgehend von der pragenden Umgebung. Erst
wenn ein Mensch Einschétzungen und Wertun-
gen (altersentsprechend) besser beurteilen kénn-
te und trofzdem einem Stereotyp verhaftet bleibt,
bedient er sich eines Vorurteils.

Daher ist es sehr lohnenswert, Kindern zu helfen
sich auf den Weg hin zu einer vielperspekfivi-
schen Sicht auf die Welt und ihre Phénomene

zu begeben!

Es gilt, mit allen Eltern zu thematisieren, wie wir
mit Kindern und zwischen Paddagog*innen und
Eltern vorurteilsbewusst denken, fihlen und le-
ben kénnen. Es geht wiederum um Integration
mit Respekt vor Unterschiedlichkeit, dem Recht
auf die eigene kulturelle Prégung und die Sensi-
bilisierung fir Abhangigkeiten von gesellschaft-

lichen Strukturen.

2.2.3 Der interreligiése Ansatz hat zum Ziel,
Begegnung zwischen Menschen verschie-
dener religicser Zugehérigkeiten und auch
atheistische Menschen in Kontakt, Austausch
und Begegnung zu bringen. Auf der Basis zu
besprechender Gemeinsamkeiten und Unter-
schiede sollte Austausch so auch zwischen
Eltern und Pddagog*innen entstehen, um die
interreligidse Erziehung der Kinder gemein-

sam zu tragen.

Religiositét entspringt dem menschlichen Grund-
bedirfnis nach Sinn und Eingebundenheit. Die-
ses Bedirfnis ist unabhdngig von Zeit und Epo-
che, von Bildung und Einsicht, von Kultur und
Tradition. Die religidse Sicht der Welt grenzt
sich von der Philosophie ab, da sie eine iber
geordnete Macht annimmt. Religiositét ist in der
Regel mit der Definition eines Gottesbegriffes
verbunden. Die Auslegung des spezifischen
Gottesbegriffes unterscheidet oder verbindet
verschiedene Weltreligionen oder religi¢se
Ausrichtungen. Allen gemeinsam ist das Ziel,
den einzelnen Menschen mit dem Gott seiner
Religion in Dialog zu bringen und die Glau-
bensgemeinschaft in der gemeinsamen An-
betung und der Pflege des religiésen Lebens

anzuleiten.

Das menschliche Bedurfnis nach Sinndefinition
im Zusammenhang mit einem Gottesbild ist al-
tersunabhéngig. Selbst recht junge Kinder be-
schaftigen sich mit Fragen nach dem gréBeren
Zusammenhang aller Dinge, die sie erleben und
erfahren. Junge Kinder stellen Verbindungen her

zwischen erlebten Phéinomenen der Welt und
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suchen Erklérungen, die ihnen kindlich-logisch
erscheinen und einen Zugang zu einem Sinn er
méglichen. Das religidse Bedirnis bei Kindern
ist kein Bedirfnis, das kinstlich ist oder von au-
Ben initiiert werden muss. Es ist aber individuell
unterschiedlich stark ausgepragt und  Gubert

sich auf variable Weise.

Die persdnliche Umgebung eines jeden Kindes
ist dann ein weiterer Faktor, der die Intensitat
der kindlichen Beschaftigung mit Fragen nach
Gott und dem Welt- und Lebenssinn beeinflusst.
Die Haltung der Eltern oder eines Elternteils oder
GroBelternteils kann fiir ein Kind anregend und
einladend sein. Die Stimmung kann areligios
oder ablehnend sein. Solche Faktoren kénnen
sich stark beeinflussend auswirken, missen dies
aber nicht. Sie sagen letztendlich nur bedingt
etwas dariiber aus, welches Bedirfnis das Kind
ganz persénlich und aus sich heraus entwickelt.
Die religiése Suche eines Kindes, Jugendlichen
oder Erwachsenen kann sich auch unabhéngig
von seinen Bezugspersonen entwickeln. Kinder
sollten jedoch wahrnehmen kénnen, dass die
Themen Gott und lebenssinn natirliche Themen

im Leben von Kindern und Erwachsenen sind.

Im Spannungsfeld zwischen Kindern, Eltern und
Tragern sind Padagog*innen nun herausgefor-
dert, einen Weg zu finden, der den Kindern
Nahrung fir ihre Gedanken und Gefihle gibt,
ohne die Grenzen des Religionsrespekis zu
Uberschreiten. Religionsrespekt ist in diesem
Zusammenhang gemeint als Achtung vor der
Bedurfnislage des Kindes, der religidsen Defi-
nition des Elternhauses, der Selbstdefinition der

P&ddagog*in und des Tragers.

Wie kénnen Eltern Uberzeugt werden, dem inter-
religisen Ansatz positiv gegeniber zu stehen?
Am besten wohl, indem sie erleben, dass

e ihre Kinder der eigenen Religion nicht entfrem-

det werden;

die Enfscheidung zur nichtreligidsen Lebens-

weise akzeptiert wird;

e ihre Kinder in der Bildungseinrichtung Anteil-
nahme an der Familienreligion erfahren;

e ihnen deutlich wird, dass es Gemeinsamkei-
ten und Unterschiede in religidsen Haltungen
gibt und dass dem mit Respeki begegnet
wird;

e die Weltreligionen verbindende Themen

und Haltungen haben wie: Achtung vor der

Schépfung, Achtung vor dem Néchsten, Ach-

tung vor den Ellern und den Vorfahren, den

Gedanken des Aufgefangen-Seins in Krank-

heit, Leid und Tod.

2.2.4 Zum kultursensiblen Ansatz:

Jede Mutter, jeder Vater kennt diese Situation:
Niemals ist man schneller, persénlicher und
interessierter eingebunden in Gesprache, als

wenn man mit kleinen Kindern irgendwohin
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geht. Die meisten Menschen reagieren auf klei-
ne Kinder gleich: zugewandt, emotional offen

und neugierig.

Das Zusammenbringen von Eltern in Kindertages-

einrichtungen sollte kultursensibel geschehen. Mit

Sensibilitét ist nach deutschem Sprachgebrauch

die Feinfihligkeit gemeint. In Bezug auf die eige-

ne und fremde Kultur fein zu fihlen ist also der

MaBstab kultursensibler Bildungsarbeit.

Das setzt die Kenntnis der eigenen kulturellen Pra-

gung voraus, die in multikulturellen Gesellschaften

(und welche ist dies weltweit heute nicht) weit

weniger eine Prégung aus einer Kultur ist, als un-

terfittert aus mehreren kulturellen Einflissen. Wir

e horen die Musik anderer Lander;

e lesen die Literatur fremdsprachiger Autoren;

e {bernehmen Tanzkulturen mit Freude;

® besuchen Theaterstiicke und sehen uns Filme an;

e essen spezielle Speisen nach Rezepten und
mit Zutaten anderer Kulturen;

e sefzen Redewendungen ein aus anderen
Sprachen (z.B. ,nicht wirklich”);

e fransportieren Strategien anderer Lander in
unsere Arbeitswelt;

e ibernehmen philosophische Gedanken und-
politische Strémungen efc. oft sogar unbe-

wusst und beiléufig.

Feinfuhligkeit gilt dem kultursensiblen Menschen
als wertvoll auch dem Fremden gegeniiber. Von
Inferesse geleitet und mit Bewusstheit entschie-
den wird das Andere, das Neue wahrgenom-
men, kennengelernt und evil. mit Nuizen in die

eigene kulturelle Position integriert.

Kultursensibilitt ist insofern die wiinschenswerte
Haltung fir die Zukunft multikultureller Gesell-
schaften und Voraussetzung fiir gelingende Inte-
gration, die von allen Seiten Schritte aufeinander
zu erwartet. Kulturelle Feinfihligkeit erscheint mir
in unserer Zeit von absoluter Wichtigkeit und
feinfihlige (also sensible) interkulturelle Hand-
lungskompetenz (bestehend aus vielen kleinen
Einzelfshigkeiten) zu erwerben ein Uberaus
wichtiges, aktuelles und wertvolles Lebensziel.
lebensziel deshalb, weil diese Kompetenz einer
lebensaufgabe gleichkommt und kein Produkt
aus einem simplen Verstehensprozess oder einer

Einzelerfahrung ist.

Fir uns Pddagog*innen ergibt sich die wunder-
bare Chance, quasi Uber die Kooperation mit
unterschiedlichsten Eltern mit ihnen gemeinsam
auch die eigene kultursensible Personlichkeit zu

entwickeln, zu starken.

Fassen wir diese elementarpadagogisch rele-
vanfen Ansdize zusammen mit dem ganzheit-
lichen, ressourcenorientierten und  situativen
Ansatz, werden wir allen Aspekten gerecht, die
sich im Sinne der Inklusion in Kindertageseinrich-

tungen umsetzen lassen.
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3. Konkrete Erfordernisse in der Kooperation

In der Kooperation mit Eltern gilt es zudem,

die erfreulich zahlreichen Wirkungsebenen

auszuschépfen. Wir kdnnen mit Eltern zusam-

menarbeiten in vielen Einzelkontaktformen:

e in der Anmeldesituation;

o beim Erstellen des Betreuungsvertrags;

e im Rahmen des pddagogischen Erstgespré-
ches [Anamnese);

o bej Tirund-Angel-Gespréchen;

o mittels schrifflicher Mitteilungen und Informati-
onen;

o durch Hospitationen;

o bei Entwicklungs-, Beratungs- und Konflikige-
spréchen;

e anlgsslich von Hausbesuchen.

Erweitert wird die Bandbreite der Kooperati-
onsméglichkeiten im Rahmen von

e Eltern-Kind-Angeboten;

o thematisch-pddagogischer Gruppenarbeit;

e Festen und Feiern;

® sowie Projekfen.

Dieser Reichtum an Kontaktformen ldsst sich
- im bereits geschilderten Sinne — sehr gut
interkulturell, vorurteilsbewusst, interreligiés
und kultursensibel auslegen.
Dabei sind Pddagog*innen gut beraten, sowohl
e individualisierend (im dialogischen, situativen
Kontakt mit den einzelnen Eltern),
e als auch generalisierend (in Bezug darauf,
was fir viele Eltern gemeinsam bedeutsam ist)
wirksam zu werden. Konkrete Bedirfniserfas-
sung von Padagog*innen bei Eltern mit und ohne
Migrationshintergrund erméglicht, passgenave
Aktivitten miteinander zu planen.
Fir alle Eltern ist dabei zwingend erforderlich,
Genaues iber die Kontaktformen und die Chan-
cen der Partizipation in der Kmdertogesemrich-
'Ung zZU er{ohren. Diese TrOnSpOrenZ hefZUS'e”en
hin zu allen Eltern ist ebenso Herausforderung
wie Notwendigkeit. Transparenz zu erreichen
hdng? iedoch in starkem Mafe von kommunikati-

ven Versténdigungsmaoglichkeiten ab.

4. Sprachliche Erfordernisse in der Kooperati-

on mit mehrsprachigen Eltern

Die Beriicksichtigung sprachlicher Erfordernis-
se ist aus der Sicht von Eltern ein wesentlicher
Schlissel zur Zusammenarbeit in  p&dagogi-
schen Einrichtungen. Zugewanderte Eltern ver-
figen Uber unterschiedliche Sprachstdnde im
Deutschen, die den Zugang zu Kontakt, Kommu-

nikation und Mitwirkung beeinflussen.

Vorhandene Féhigkeiten in der Zweitsprache
Deutsch bei Migranteneltern lassen sich durch
gegenseitiges Dolmetschen nutzen, damit die

Inhalte des péddagogischen Austausches  tat-

sachlich alle Eltern erreichen. Die entsprechende
Umsetzung wirft Fragen und Uberlegungen auf.
Sprachlich variable Angebote wirken auf den
ersten Blick zeitintensiv und verlangen daher stets
eine solide Vorbereitung.

Jedoch zahlt es sich der Zusammenarbeit mit
den Eltern immer aus, die gewiinschte inhaltliche
Transparenz ber die Bericksichtigung sprachli-

cher Bedingungen zu erreichen.

Ellern selbst kénnen gut Auskunft dariber ge-
ben, am besten in den Anmeldesituationen und
Aufnahmeverfahren, was sie an sprachlichen
Kapazitdten [muttersprachlich und/ oder mehr-
sprachig und in Bezug auf Deutsch) mitbringen.
Gut ist zu klgren, welche sprachlichen Ange-
bote ihnen eine solide Teilhabe ermdglichen
wiirden. Diese dann addquat anzubieten, liegt
in der Verantwortlichkeit der p&dagogischen

Einrichtung.

Zur sprachlichen  Situation gilt grundsétzlich,
dass man sich bei gutem Willen auch néher
kommen und in einfachen Belangen verstehen
kann, wenn man sich rein sprachlich nicht ver-
steht. Der gute Wille und die nonverbalen Sig-
nale sind da die ersten Turoffner. Jeder Mensch
hat eine gewisse Kapazitét, sich nonverbal zu
versténdigen. Miteinander ins Gesprdch zu kom-
men heift eben nicht nur, sich Wort fir Wort
zu verstehen. Nonverbale Signale sind zu Teilen
kulturabhéngig. Sie sind nicht durchgdngig fir
alle Menschen deckungsgleich zu entschlisseln,
und erfordern einen sensiblen, kenntnisreichen

Wissenstand hierzu.

Uber nonverbal gesetzte Ersisignale hinaus ergibt
sich der Bedarf nach solider inhalilicher und da-
mit auch sprachlich passgenaver Versiéndigung.
Diese bedarf sicherlich fir Eltern, die nicht oder
nicht differenziert Deutsch sprechen, der Hin-
zuziehung von dolmetschenden Personen. Die
Méglichkeit, Gespréiche mit Ubersetzungshilfe zu

fihren, sollte selbstverstandlich sein.

Manchmal sind externe Dolmetscher*innen er
forderlich. An vielen Kindergérten und Schulen
unterrichten muttersprachliche Pédagog*innen,
die auf Anfrage oft gerne helfen und in péda-
gogischen  Gesprachssituationen  ibersetzen

kommen.

Dariiber hinaus sind  sprachliche  Unterstiit-
zer*innen Uber ehrenamiliche Kooperationen
zu gewinnen. Dies setzt ein Engagement zur
Gewinnung bereitwillig vernetzend arbeitender

Personen voraus.

Diese ehrenamilich unterstitzenden Personen
sind zum Beispiel iber

o die Eltern der Tageseinrichtung selbst;

e in der Nachbarschaft der Kindertageseinrich-

tungen;
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¢ die Kommunalen Integrationszentren;

e den Auslanderbeirat;

® Migrantenorganisationen;

o Kirchen;

o Flichtlings- und Asylarbeit;

o Wohlfahrtsverbande;

o Schulémter (muttersprachliche Lehrer*innen) efc.

zu finden.

Wichtig ist, einen Pool ehrenamtlicher Uberset-
zer*innen zu gewinnen, sie zu planenden Tref-
fen zusammenzufihren, ihre Identitat in der Rolle
vor dem Einsalz zu besprechen, sie als wichtige
Menschen mit ehrenamilichem Engagement zu
pflegen und ihre Arbeit regelméBig deutlich an-

zuerkennen.

Fir die Organisation aller Dolmetscherangebote

ist jedoch Folgendes zu beriicksichtigen:

e die Freiwilligkeit der dolmetschenden Person
zu dieser Rolle;

e die Akzepianz der dolmetschenden Person

durch die Eltern, denen die Ubersetzung die-

nen soll;

o die exakie zeitliche und thematische Abspra-
che iber die Aufgabe der ibersetzenden Per-
son;

o das Wissen der Pddagog*innen, dass privat
Ubersetzende Personen als Laien iber eine
ureigene Form der Interprefation des Gehdr-
ten verfigen;

e dass Ubersetzungen nicht zu stark von per-
sonlichen Farbungen abhdngig sein sollten;

e dass aus manchen Sprachen heraus nicht
wortwértlich  Ubersetzt werden kann, weil
die Sprachkonsfrukiion eine abweichende zu
Deutsch ist:

e dass bei besonders brisanten Gespréichsthe-
men die iUbersetzende Person idealer Weise
auch eine padagogische Ausbildung haben
sollte, um die gewinschten padagogischen
Ziele hinsichilich anzustrebender Verbesse-
rungen fir das jeweilige Kind verlésslich zu

fransportieren.

Ein Hinweis liegt mir in diesem Zusammenhang
noch besonders am Herzen: Bei jedem Eltern-

kontakt mit Ubersetzungsbedarf sollte besonders
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darauf geachtet werden, dass Geschwisterkin-
der nicht unreflektiert in die Dolmetscherrolle
gebracht werden. Oftmals geraten sie durch
fir sie belastende Themen in eine altersgemdaf
nicht angemessene Situation. Es kann sich hier-
durch ein sehr negativ auswirkender Bruch im

Eltern-Kind-Rollenverstandnis entwickeln.

Padagog*innen kdnnen hier ein Signal setzen:
,Wenn es schon die Realitdt der oft recht jungen
Kinder ist, fur die Eltern haufig ibersetzen zu mis-
sen, wollen wir als padagogisches Fachpersonal
zeigen, dass wir bestimmte Themen nicht zu frih
in die Welt der Kinder setzen und ihnen nicht

ebenfalls unnétige Birden aufladen wollen.”

AbschliePen méchte ich mit einem Satz, der die
Bedeutung von Transparenz und Beziehungsge-
staltung von Paddagog*innen mit Eltern beziiglich

ihres tiefen Sinns zusammenfasst:

Geleiltes Wissen zwischen Eltern und ‘Péidg‘-
gog*innen sichert den doppelten Gewinn fir
die Kinder.
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Erziechungspartnerschaften in der Praxis von Kieron Cook

Grundsatzliches

Ahnlich wie bei den Kindern beginnt mit dem Eintritt ei-
nes Kindes in die Kita auch fir die Eliern eine neue le-
bensphase. Die Kita stellt fur mich als E|tern‘teil sine neue
Erfahrungswelt da. Ich mochte, dass es meinem Kind gut
geht und es sich woh! fihlt. Es ist wichtig, meinem Kind
U vermitteln, dass in der Kita alles gut sein wird und
es sich wohlfuhlen wird. Dies geht nur, wenn ich se|.k?er
dieses Gefihl habe. Woher kommt aber dieses Gefihl,
wenn ich selber die Kita noch nicht kenne und selber
als Kind nicht in Deutschland in die Kita ging® Daraus
entsteht fir uns als Padagog*innen ein wichﬁgef Auk
frag. Wie kann ich Elern ein Gefishl von Wohlbefinden
vermitteln2 Was kénnen wir als Einrichiung machen, so
dass Eltern und Kinder sich in der Kita wiederfinden und
sich dls Teil der gelebten Vielfalt der Kita erleben®

Wie begegne ich Eltern?

Vor vielen Jahren stand bei uns in der Kita eine Frau mit
einem Kind und einem Brief in der Hand. Sie sprach weder
Deutsch noch Englisch, nur Dari. Alle Kolleg*innen riefen
nach mir. Ich spreche auch kein Daril Zusammen sefzten
wir uns hin und stellten fest, dass sie einen Kindergarten-
platz fur ihr Kind suchte. Wir vereinbarten einen Termin
und einige Wochen spdter begann die Eingewdhnung. Ich
fragte mich nachher, warum meine Kolleg*innen nach mir
riefen. Sie waren irgendwie gehemmt. Sie wussfen nicht,
wie man kommunizieren kann, wenn man sich sprachlich
nicht verstandigen kann.

Wenn ich Eltern begegne, die keine oder nur wenig
Deutsch kénnen, spielt die non-verbale Kommunikation eine
sehr groPe Rolle. Aus unserer Mimik und Gestik, aus unse-
rer gesamten Ausstrahlung lesen Eltern ab, ob wir ihnen
wohlwollend gegenibertreten oder nicht. Bei den ersten
Begegnungen ist man als Padagog*in eventuell selber ein
bisschen aufgeregt, v.a. wenn man — wie es manchmal der
Fall ist - noch ein bisschen Schulenglisch zusammenkratzen
muss. VWWenn man es aber schafft, freundlich zu lécheln und
etwas Positives auszustrahlen, hilft das Eltern und Kind, sich
schnell wohlzufihlen.

Schafft man es auf nonverbaler Basis, eine gute, vertrau-
ensvolle Stimmung untereinander zu schaffen, wird man
trotz sprachlicher Barrieren eine gute Erziehungspartner
schaft aufbauen kénnen.

Informationsflut

Nach meiner Erfahrung gibt es eine Vielfalt an Informati-
onen, mit denen neue Eltern in der Kita konfrontiert wer-
den. Verfrage, Hausordnung, An- und Abmeldesysteme,
Tagesabléufe, Mahlzeiten, was mein Kind alles fir die Kita
braucht usw. Wie kann ich Eltern diese Informationen sinn-
voll mitteilen? Ich bemihe mich nicht, alles auf einmal zu
machen. Die Eltlern sind jeden Tag da. Ich kann es auch
Stiick fir Stick machen. Ich versuche zu vermitteln, was

sehr wichtig und was eher nur informativ ist. Ich gehe nicht
davon aus, dass Eltern etwas wissen, nur, weil ich es schon
einmal gesagt habe. lieber wiederhole ich Informationen
zu einem spdteren Zeitpunkt. Ich zeige so viel wie maglich.
Alles was das Kind fir die Kita braucht, kann man zeigen
oder auch als Liste mit Bildern aushéndigen. Bei Gelegen-
heit kann man auch schriftliche Informationen, die man im-
mer wieder braucht, in verschiedene Sprachen ibersetzen
lassen. Man kann auch andere Eltern einbinden, die Zeit
haben, neue Eltlern zu begleiten. In unserer Praxis haben
wir auch gute Erfahrungen mit Doppeleingewdhnungen
gemacht. Neuen Eltern hilft der Kontakt zu anderen Eltern.
Wenn man die Eingewdhnung zur gleichen Zeit, bei der
gleichen P&ddagog*in macht, hat man gleich jemanden mit
dem man sich austauschen kann.

Kind und Eltern kénnen sich auch besser auf die Einge-
wohnung vorbereiten, wenn sie im Vorfeld die Maglichkeit
haben, die Einrichtung kennenzulernen, wie zum Beispiel
im Rahmen von Schnuppernachmittagen.

Schatze der Eltern ausfindig machen

Bereits in den Kapiteln zur kulturellen Vielfalt und Mehrspra-
chigkeit wurde beschrieben, wie wichtig die sprachlichen
und kulturellen Ressourcen der Eltern fiir die Kita sind. VWenn
die Kita in Bezug auf pddagogisches Material, Inhalte und
Sprachen - ohne Klischees zu bedienen - Vielfalt abbilden
soll, ist die fortlaufende Kommunikation mit den Eltern uner-
lgsslich. Dabei gilt es stets, den Eltern gegeniber Interesse
zu zeigen, neugierig zu sein und sich als lernende*r zu
verstehen.

Meine Erfahrung zeigt, dass Eltern unterschiedlich auf die
Interessen der Einrichtung reagieren. Das ist normal. Man-
che freuen sich sehr und scheinen darauf gewartet zu ha-
ben. Andere machen erstmal den Eindruck, skeptisch zu
sein. Sie haben eventuell Angst, dass ihr Kind eine Son-
derstellung bekommt oder gar ausgegrenzt wird. Vor allem
wenn Eltiern selber Erfahrungen der Ausgrenzung gemacht
haben, méchten sie ihr Kind davor schitzen und wollen,
dass es sich lieber anpasst. Natirlich gilt es, diese Einstel-
lung ernst zu nehmen. Wie die Einstellung der Eltern sich
weiterentwickelf, héngt nach meiner Erfahrung jedoch sehr
davon ab, was sie fir Erfahrungen in der Kita machen.

Am einfachsten finde ich es, mit der Sprache zu beginnen.
Wie sagt man Hallo oder Guten Tag auf Arabische” und
dann versuche ich gleich nachzusprechen. ,Wie z&hlt man
bis 5 oder 10 auf Italienische” und dann schreibe ich es
gleich auf (wie man es ausspricht] und probiere es mit den
Kindern. Mit der Zeit entwickeln sich andere Gesprache:
Wie wird Weihnachten bei lhnen in der Familie gefeierte”,
,lch wirde gem den Kindemn néherbringen, was die Be-
deutung von einem Kopftuch ist. Das weif ich aber selber
nicht. Kénnten Sie mir das erkléren2”. Allgemeine Anfragen
nach Bréuchen und Festen, die man vielleicht auch in der
Kita aufgreifen kann, kénnen ergiebig sein. Manchmal ho-
ben Eltern aber Hemmungen und wissen nicht, ob das,
woran sie denken, das ist, was wir meinen. Dazu finde ich
es hilfreich, selber im Internet zu recherchieren und dann
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nachzufragen: ,Ich habe gelesen, dass bald Diwali ist. st
es fur Sie ein wichtiges Feste Wie feiemn Sie da2”

Wichtig bei diesen Gespréchen ist es mir stefs, Inferesse zu
zeigen, aber sich auch die eigenen Bilder im Kopf bewusst
zu machen und zu hinterfragen. Viele Menschen sind zum
Beispiel kulturell von einer Religion gepragt, ohne zwin-
gend einen tiefergehenden Glaube zu haben. Dies gilt fir
das Christentum genauso wie fir Islam, Hinduismus, Juden-
fum und andere Religionen. Wenn eine Familie aus Indien
kein Rind und Schwein isst, kann dies genauso aus kultu-
rellen wie auch aus religidsen Grinden sein. Und bloB,
weil eine Familie eine Verbindung, beispielsweise, zum Iran
oder Syrien hat, bedeutet dies nicht zwingend, dass sie
muslimisch gepragt ist. Vielleicht kommen sie aus der Tradi-
tion der christlichen Minderheiten oder der Jesiden.

Tir-und Angel- und Elterngespréche

Eltern wollen gem erfahren, was ihr Kind in der Kita macht.
Nicht alle Kinder erzéhlen zu Hause und ein Kind, was
Deutsch als Zweitsprache in der Kita lemt, wird nicht al-
les, was es in der Kita erlebt hat, zu Hause wiedergeben
kénnen.

Torund-Angel-Gesprache spielen fir alle Eltern eine gro-
fBe Rolle in der Kita. Gerade wo man sich sprachlich nur
schwer versténdigen kann, sind diese Gespréche beson-
ders wichtig. In der Tat aber finden oft in dieser Konstella-
tion weniger Turund-Angel-Gespréche staft. Erstens, well
sie ein Mehr an Zeit bendtigen und zweitens, weil sowohl
Eltlern als auch Padagog*innen zum Teil Hemmungen ho-
ben, aufeinander zuzugehen. Da versuche ich bewusst zu
handeln, gezielt auf Ellern zuzugehen und ihnen etwas aus
dem Kita-Alllag zu erzéhlen. Auch wenn ich es nicht schaf-
fe, mich verstandlich zu machen, habe ich ein wichtiges
Zeichen gesetzt. Es gilt hier auch, die Sprache gegebe-
nenfalls nonverbal zu unterstitzen. Man kann die Eltern mit
in die Zimmer nehmen und ihnen zeigen, was die Kinder
gemacht haben.

Ellerngespréche bieten einen geeigneten Rahmen um mit-
einander ohne Stérungen ins Gespréch zu kommen. Mit
Eltlern, fur die Deutsch eine Fremdsprache ist, fihre ich in
der Regel Elterngesprache in einer hdheren Frequenz durch
als bei Eltern, wo man sich auf Deutsch gut versténdigen
kann. Wir arbeiten (in Dresden) nach Bedarf auch mit dem

Gemeindedolmetscherdienst zusammen. In ﬁ

diesem Rahmen kann an einer vertrauvens-

vollen Beziehung zueinander weitergear (SRERCHEN

) g . . finden Sie im
beitet werden. Eine offene, vorurteilsfreie, Infoteil zu

lemende Haltung kann wertvolle Einblicke g

erméglichen, und eine Atmosphdre schaffen, in
der wichtige und gegebenenfalls schwierige Themen ange-
sprochen werden kénnen.

Die Kommunikation zwischen Menschen mit unterschied|i-
chen Erstsprachen sorgt in der Tat fir Missversténdnisse,
auch wenn mein Gegeniber relativ gut Deutsch kann. Dies
ist normal.

Manche Eltern, die sich nicht besonders gut auf Deutsch
oder einer anderen gemeinsamen Sprache ausdriicken

kénnen, kommen nach meiner Erfahrung auch weniger auf
mich zu, wenn sie eine Frage oder Problem haben. Aus
diesen Grinden pladiere ich dafir, regelmaBig auf Eltern
zuzugehen und sie zu fragen, ob bei ihnen alles gut ist.
Ich vergewissere mich gern, dass sie alle wichtigen Infos
bekommen haben und lade sie regelméaBig zu Elternge-
spréchen ein.

Aushange

Viele allgemeine Informationen in der Kita werden per
Aushang bekannigemacht. Diese stéindig auf verschiedene
Sprachen zu ibersetzen, ibersteigt in der Regel die Mog-
lichkeiten der Kitas — vor allem, wenn es sich um mehrere
Sprachen handelt. Ich finde es viel nitzlicher, stattdessen
Ellern personlich anzusprechen. Auch wenn die Eltern sich
auf Deutsch versténdigen kénnen, ist nach meiner Erfah-
rung eine persénliche Ansprache hilfreich und erméglicht
die Weitergabe der wesentlichsten Inhalle. Man wird es
nicht immer schaffen, die Eltern personlich anzusprechen,
deswegen ist es wichtig, Aushdnge kurz zu halten, so dass
man die wichtigsten Informationen schnell findet.

Elternabende

Elfernabende sind ein wichtiger Rahmen, in dem Informatio-
nen weitergegeben werden und Padagog*innen und Eltern
in den Austausch kommen. In der Vorbereitung Gberlegen
wir, wie man den sprachlichen Zugang fir alle Ellern er
moglichen kann. Gibt es Eltern, die man bitten kann, als
Dolmetscher zu fungieren? Sollen wir lieber eine kleinere
Runde organisieren, in der sich Eltern vielleicht eher trauen,
sich auf Deutsch zu Wort zu melden2 Der Gemeindedol-
mefscherdienst kann auch in Ellernabenden beim Dolmet-
schen unferstitzen.

Zusatzliche, niederschwellige Rahmen fiir die Kommunika-
fion kénnen auch genutzt werden: Elterncafés, Gartenein-
scitze, Feste. Hier gilt es auch, Eltern persénlich einzuladen
und vor allem zu schauen, was fir lhre Einrichtung und lhre
Eltern stimmig ist.

Weitere Informationsvermittlung und Vernetzung

Uber die Jahre hinweg habe ich viele Gespréche mit E-
fern gefihrt, die selber nicht in Deutschland aufgewachsen
sind, die allgemeine Informationen beziglich des Llebens in
Deutschland zum Inhalt hatten. Typische Themen sind Frei-
zeitangebote fir Kinder und wo man sich da hinwenden
kann; arziliche Versorgung, die U-Untersuchungen und Spezi-
alisten; Erlésse fur den Kindergartenbeitrag, der Dresdenpass
und das Bildungspaket. Diese gehen meistens von Anfragen
der Eltern aus oder werden nach Bedarf von mir selber an-
gesprochen. Was ich bei allen Eltern frihzeitig anspreche, ist
der Ubergang von der Kita zur Grundschule, inklusive eine
Erklarung zum Prozedere [Anmeldung, schularizliche Unter-
suchung), zur Auswahl von Schulen und zur Rolle vom Hort,
gegebenenfalls Informationen iber Schulen in freier Trager-
schaft und Privatschulen, Deutsch als Zweitsprache- Klassen
und gegebenenfalls, wie das mit ,Sommerkindern” ist.
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Gelegentlich brauchen Eltern eine Beratung oder Unter
sttzung, die die Méglichkeiten der Kita Uberschreitet. In
diesem Fall ist es wichtig die Kontaktaufnahme zu den ent-
sprechenden Stellen zu unferstitzen.

Fachliches Wissen zu Mehrsprachigkeit und kultureller
Vielfalt

Ellern sind Experten fir ihre Kinder. Man kann aber nicht
voraussetzen, dass sie Fachexperten sind. Diese Aufgabe
obliegt uns. Genau wie ich als Padagoge in der Lage sein
muss, Wissen iber die soziale oder somatische Entwick-
lung des Kindes zu vermitteln, gilt dies auch beziglich
mehrsprachiger Spracherwerbsprozesse und die Entwick-
lung einer kulturellen Identitét. Ausfihrliche Informationen
sind in den Basistexten enthalten. Aus meinen Praxiserfah-
rungen sind jedoch 2-3 Punkte besonders wichtig.

Den Eltern, deren Kind Deutsch als Zweitsprache in der Ein-
richtung lernt, ist bewusst, dass es gute Deutschkenntisse
in der Kita erwerben muss, um spdter in der Schule gut zu-
rechtzukommen. Nicht alle wissen, dass die Zweitsprache
sich nur dann gut entwickeln kann, wenn die Erstsprache
sich (weiterJentwickelt. Ich ermutige die Eltern, sich in der
Erstsprache mit ihrem Kind zu unterhalten — und das nicht
nur zu Hause, sondern auch in der Offentlichkeit und in
der Einrichtung. Ich reagiere bewusst positiv und wertschét-
zend, wenn das Kind mit seinen Eltern seine Erstsprache
verwendet. So wird die Entwicklung seines sprachlichen
Selbstbewusstseins unterstitzt.

Ich ermutige die Eltern auch, in der Erstsprache zu Hause
vorzulesen und mit ihrem Kind zu singen oder Reime zu
lernen.

Ebenso muss man Eltern erléutern kénnen, warum es wich-
tig ist, kulturelle Vielfalt in der Kita zu leben. Die Situation
der Eltern, (wenn sie tatsachlich im Ausland geboren und
aufgewachsen sind), ist grundséizlich eine andere als die
ihrer Kinder. Ich bin in England geboren und dort aufge-
wachsen. Ich kam erst als Erwachsener nach Deutschland.
Auch wenn ich inzwischen langer hier gelebt habe als in
England, sind meine kulturelle Identitat und mein eigenes
Selbstversténdnis die eines Englanders. Ein Kind, das hier
geboren wird bzw. als Kind hierherzieht und hier auf-
wdchst, bildet seine kulturelle Identitét hier. Da spielt na-
turlich Familienkultur und Einrichtungskultur eine prégende
Rolle. Findet das Kind seine familigre Kultur in der Einrich-
tung nicht wieder, wird dort kulturelle Vielfalt nicht gelebt
und nicht selbstverstandlich wertgeschatzt, wird es seine
familicre Identitét als abweichend von der Norm erleben
und macht damit bereits seine ersten Erfahrungen der Aus-
grenzung. Diese negative Erfahrung wird die Entwicklung
einer stabilen kulturellen Identitat erschweren.

Vielfalt in Kita — Ein Modellprojekt zur Férderung der padagogischen Selbstwirksamkeit
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Berichte und methodische Anregungen aus dem Projekt
,,Vielfalt in Kita” von Susanne Uhlig

1. Ein Wort zur Zusammenarbeit mit Eltern in der Kita

2. Elternbeteiligung in der Kita

3. Ein infernationales Elterncafé

4. Familiensprachen mit Eltern gemeinsam sichtbar machen
5. Sich in die Elternperspektive hineinversetzen

1. Ein Wort zur Zusammenarbeit mit Eltern in der Kita

Wahrend der Fortbildung "Gestaltung einer interkulturellen Erziehungspartnerschaft" haben sich die Projektteilneh-
mer*innen zu ihrer Praxis der Zusammenarbeit mit Eltern ausgetauscht. Als Einstimmung haben die Teilnehmenden in
einer Blitzlicht-Runde ihre Assoziationen zu Erziehungspartnerschaften zwischen Eltern und padagogischen Fachkraf-
ten kundgetan. Die Referentin Ellena Hither von ISTA/Kinderwelten Berlin hat die Fortbildung durchgefihrt und einen
regen Austausch moderiert. Dabei wurden auch viele Praxisanregungen zur Wertschétzung der Familienkulturen
und zur Zusammenarbeit mit Familien in der Kita vorgestellt, von denen die Teilnehmer*innen bereits einige in ihren
Einrichtungen durchfiihren konnten.

Blitzlichtrunde der Erzieher*innen:

Frau Hiither: Die héufigsten Antworten der Projektteilnehmer*innen:

Was féllt Ihnen als erstes ein, Respekt Offenheit
wenn Sie an die Zusammenarbeit mit
Eltern in der Kita denken? Toleranz
Vertraven Austausch

Wie wiirden Sie diese Assoziationen in einem Augenhéhe ) )

Ehrlichkeit
Wort zusammenfassen@
Verlésslichkeit

Was ist lhnen am wichtigsten@”

2. Elternbeteiligung in der Kita

Wie gestaltet sich die Zusammenarbeit mit Eltern im Kita-Alliag in den Einrichtungen der am Projekt teilnehmenden Erzie-
her*innen? Zu welchen Anldssen, hat sich Elternbeteiligung schon gut bewdhrte Wie und warum werden Eltern angespro-
chen, sich bei regelmaBigen Angeboten oder anderen Akfivitten in der Kita zu beteiligen Zu diesen Fragen haben sich
die Projekiteilnehmer*innen bei der Fortbildungsveranstaltung ausgetauscht:
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i in, Kita in Dresden: ) : i Planung von Ab-
E(rz')ege'ngr;s ist es normal, dass wir eng mit den Eltern Lusammenarbeiten und die Eltern auch bei der g
...) Bei /

' icht iberall
léufen mit dazu genommen werden. Bei der Fortbildung ist mir bewusst geworden, dassddoshonscgemr:ir;dk/r;rc dsss o
lgl(cj)rer:or;;fdf ist dgctss die Eltlern sich an den Abléufen und Aktivitdten befzihgf;n (dh} bDo ug \’;\g;bjdung ho,t dose v
: i ie wi andhaoen. Die
) i~richtung schon auf einem guten VWeg sind, so wie wir das ung .
- If? Un/si;eureEI‘QZZn L;:Zﬁgezeigf wie man die Beziehungen zu den Eltern gut aufbauen kann. Zum Beispiel eben auc
nochma :

dass man die Familienkulturen und die Familiensprachen wertschdizt

Erzieherin, Kita in Dresden:

C '’
Be uns IS dOS seni U‘”e SChled/Ch. \/‘ele El el be’el’ge” S Ch gGl ! C“t n del K a. E’ ge Ele Okge” yvon Sicn GUSU Ob sle

” uns “el en I(OI en. Se OC‘ e GUCh VO SCMGge, was man einm G/ mit de K‘”del 1 U ”e“)e} ne a I”. Bel estel Wd AUS]

ae Ir mat )C‘ ] / l Wi

IU en werl Wi OI VOI E/e‘ be e’e’, Obel elger ‘C“ nutzen dle 36‘ sourcer del E (] och seni enl
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Erzieherin, Kita in Dresden:

...) Bei uns ist es normal, dass wir eng mit den Eltern zusammenarbeiten und die Eltern auch bei der Planung von Ab-

lufen mit dazu genommen werden. Bei der Fortbildung ist mir bewusst geworden, dass das anscheinend nicht iberall

Normalitét ist, dass die Eltern sich an den Abléufen und Aktivitditen beteiligen |...) Dadurch wurde mir klar, dass wir
das handhaben. Die Fortbildung hat mir auch

en Weg sind, so wie wir
Beziehungen zu den Eltern gut aufbauen kann. Zum Beispiel eben auch,

wren und die Familiensprachen wertschéitzt”

da in unserer Einrichtung schon auf einem gut
nochmal neve Ideen aufgezeigl, wie man die
dass man die Familienkul

Erzieherin, Kita in MeiBen:
,Die Eltern bei uns in der Kita unterstitzen uns auch bei Ausfligen und Festen. Ich sage den Eltern auch, dass ich mich

freuen wiirde, wenn sie uns begleiten. (...) Es gibt bei uns einen Spielenachmittag fir Eltern und Kinder, damit die Eltern
oder GroBeltemn auch cinmal sehen, was ihre Kinder geme spielen und sie einen Einblick bekommen, was wir mit den
Kindern in der Kita machen. Zu Weihnachten gibt es Wichtelnachmitiage, da bringen alle etwas mit und da kommen
die Eltlern auch untereinander zum Austausch. Aber auch sonst sind Zeiten fiir Treffen und den Austausch mit den Eltern
sehr wichtig. (...) Wir haben einen Elternrat, der sich regelmdfig zu verschiedenen Themen fifft. Da ist es guf, wenn
mindestens ein Elternteil aus jeder Gruppe da dabei ist der dann die anderen Eltern vertrift damit die Eltern auch Ein-
fluss nehmen kénnen auf das Geschehen in der Kita. [...] Voriges Jahr hatten wir einen Elternfragebogen gemacht, um
die Interessen der Eltern abzufragen, was finden sie gut in der Kita, was wiirden sie gem anders haben, was wiinschen

sie sich fiir ihre Kinder und wo wiirden sie sich gem beteiligen. [...]"
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Erzieherin, Kita in Dresden:

lich sehr dankbar sind, wenn man sie mit dazu nimmt, wo-
n und ihre eigenen Sorgen, soll ich sie da auch noch mit
i Ausfligen begleiten,

on wollen, sich am Kita-Alllag zu beteiligen.”

Ich habe in der letzten Zeit gemerki, dass die Eltern eigen
bei ich erst immer dachte, sie haben ja bestimmt genug zu fu
meiner Bitte ansprechen? Viele Eltern bieten ihre Unterstiitzung aber auch von sich aus an, z.B. be

wenn Personal fehlt. Da hat man gemerki, dass sie das sch

Vielfalt in Kita — Ein Modellprojekt zur Férderung der padagogischen Selbstwirksamkeit
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3. Ein internationales Elterncafé

Ein Ellerncafé in der Kita zu organisieren, dieses regelmdéBig zu unterschiedlichen Themen durchzufthren und auch dauer
haft zu efablieren, haben sich Erzieherinnen einer Dresdner Kita im Rahmen des Projektes ,Vielfalt in Kita” zu ihrer Aufgabe
gemacht. Bei einer Reflexionsveranstaltung haben sie ihre Uberlegungen zu Planung, Vorbereitung und den Zielen dieser
Treffen vorgestellt und von den veranstalteten Elterncafés mit den Eltern in ihrer Einrichtung berichtet.

Die Erzieher*innen erzéhlen, warum es ihnen wichtig war, ein Elterncafé ins Leben zu rufen:

 Wir machen viel fir die Kinder, aber wenig fir die Eltern. Ich kenne die Eltern nicht so gut, es bleibt oft bei Hallo
und Tschiss. Im Alltag kommt es kaum zu léngeren Gespréchen mit Eltern, vor allem mit den Eltern mit Migrationshin-
tergrund. Das liegt oft an zeitlichen Ressourcen aber auch an Sprachbarrieren. Es besteht meist ein engeres Verhdlinis
zu Eltern, deren Sprachen wir sprechen. Mit dem Elterncafé wollen wir den Austausch zwischen den Eltern und auch
zwischen Eltern und Erzieherinnen anregen.(...)] Wir haben auch das Gefiihl, dass sich Eltern manchmal nicht trauen,
uns in der Eile in der Kita anzusprechen. Da kann das Elterncafé ein guter Rahmen sein, um Beziehungen zu den Eltern
aufzubauen und ins Gesprcich kommen. Da wir viele verschiedene Nationdlitéten bei uns in der Kita haben, ist es uns
wichtig, dass auch die Eltern aus verschiedenen Sprachgruppen miteinander ins Gesprcich kommen kénnen. Deshalb
wollen wir Sprachmitiler zu den Treffen einladen. {...)"

Das erste Elterncafé mit mitgebrachten Speisen und einer Rezeptesammlung hat stattgefunden:

 Wir haben geplant, dass jedes Elterncafé ein Motto oder Thema hat. Fiir das erste Treffen ist geplant, dass jeder
etwas zu Essen mitbringt. Erst wollten wir die Eltern bitten, ein typisches Essen aus ihrer Kultur mitzubringen. Wir haben
uns aber dann doch dagegen entschieden, weil wir keine Zuschreibungen machen wollten. Es sollte dann besser jeder
etwas mitbringen, was er zu Hause geme isst. Es soll auch das Rezept dazu mitgebracht werden, dariber kénnen
die Eltern vielleicht ins Gesprcich kommen. Aus den Rezepten soll dann ein kleines Kochbuch entstehen, das in der
Kita ausgelegt wird. (...] Wir haben einen Aushang in verschiedenen Sprachen gemacht. Wir haben verschiedene
Personen aus der Kita und auch Eltern nach Ubersetzungen gefragt. Die Einladung und eine Anmeldeliste haben wir
dann auf Russisch, Englisch, Arabisch, Spanisch und auf Deutsch am Eingang und an mehreren Infoboards in der Kita
ausgehdngt. |...) Unser erstes Elterncafé war dann sehr schén! Wir haben eine lange Tafel als Buffettisch aufgebaut.
Es gab keine Sitzordnung oder einzelne Tische, das fanden wir besser, damit alle zusammenkommen. Wir haben
die BegriBBung in verschiedenen Sprachen gemacht. Es gab dann viele intensive Gesprdche. Die Eltern waren sehr
zufrieden.”

Auch ein zweites Elterncafé mit Sprachlerntischen konnte erfolgreich durchgefiihrt werden:

,Das Ziel war auch hier der Elternaustausch. Wir haben Sprachlerntische O"J‘j#
angeboten, damit Eltern einfach einmal andere Eltern und deren Sprachen -
kennenlernen kénnen, mit denen sie vielleicht vorher noch nicht in Beriih- =

: B . [ 4o % s feTa
rung gekommen sind und auch damit nicht immer nur die deutsche Spra- | i
che im Mittelpunkt steht. Fir die Sprachlerntische hatten wir Arbeitsbldtter
in Englisch, Russisch, Arabisch, Vietnamesisch, Spanisch und Deutsch vor- |
bereitet (z.B. mit Hallo, Wie geht es dir,...) mit denen die Eltern einmal | }ﬂmfﬂf‘_
versuchen konnten, sich im Smalltalk in den verschiedenen Sprachen zu HMMU “'1’.
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verstcindigen. Es entstanden z.B. Gesprdiche iber die arabische Schriff, ¢

dass die Schriftzeichen so interessant aussehen, da konnten die arabisch-
sprachigen Eltern dann erzéhlen, wie spricht man denn die Buchstaben aus, wenn der Punkt dort ist, oder der Strich
so nach unten geht. Daran waren sie interessiert und haben sich dariiber unterhalten. Das Sprachenlernen stand
aber letztendlich nicht im Mittelpunkt, sondern vielmehr der Austausch miteinander. Dieses Mal hatten wir gleich
neben dem Elterncafé einen Gruppenraum fir die Kinderbetreuung gedfinet, wo den Kindern vorgelesen wurde. Das
hat sich gut bewdihrt. Das letzte Mal hatten wir nur eine kleine Spielecke eingerichtet. Wir hatten es uns zudem als
Ziel gesetzt, dass wir Beschilderungen fir die Réume in der Kita gemeinsam mit den Eltern anferfigen. Es entstanden
beim Elterncafé mehrsprachige Beschilderungen fir alle Gruppenrdume, den Bewegungsraum, das Kreativzimmer,
das Hausmeisterzimmer, etc. Zwei arabisch-sprachige Miitter haben dann gemeinsam iberlegt, ja wie kénnen wir
das jetzt schreiben, ,Hausmeister”, oder Kreativzimmer, sie haben sich dabei viel Mihe gegeben. Dann wurde das
von anderen Eltern ins Russische ibersetzt. Es wurde viel diskutiert, wie es denn nun richtig heiit. Wir hatten viel

Spaf} dabei.”
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Wie war die Resonanz und wie geht es nun weiter mit dem Elterncafé?

Wir (Erzieher*innen) waren auf jeden Fall sehr begeistert, dass es ein so gelungenes Treffen war. Es waren auch fast
doppelt so viele Eltern da, wie beim letzten Mal.

Die Idee mit den Beschilderungen wurde gut angenommen, das Angebot mit den Sprachlernzetteln wurde letztendlich
wenig genutzt. Es wurde auch wieder Essen von den Eltern mitgebracht, dadurch war es sehr gemiitlich. Viele Eltern
kommen ja auch gerade von der Arbeit und wollen sich erstmal hinsetzten und einen Kaffee trinken und da wollten
wir auch nicht so eine Stimmung, wo wir die ganze Zeit etwas anleiten. Es hat sich dann so ergeben, dass es eine
angenehm lockere Atmosphcire war. Die Eltern sind sehr gut miteinander ins Gesprdch gekommen, sodass wir gar
nichts weiter vorgeben mussten.

Wir hatten Aktivititen geplant, falls es nicht gut anléuft, aber die Eltern brauchten uns fast gar nicht. Es war eine schéne
Stimmung und das war eigentlich auch das, was wir erreichen wollfen.

Die Eltern haben sich gewiinscht, dass es regelmdBig solche Treffen gibt. Wir haben mit den Eltern besprochen, dass
wir das Elterncafé ab sofort immer einmal im Monat an einem Nachmittag machen. Wir werden auch die Wiinsche
der Eltern mit einbeziehen und sie fragen, welche Themen sie interessieren.
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Es ist auch geplant, dass sich Eltern finden, die die Organisation der Elterncafés in der Kita ibemehmen.”
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4. Familiensprachen gemeinsam mit Eltern sichtbar machen

Angeregt durch die Praxisi .

PrO]ektsg\/ielth m' Kitéfixﬁ]zieeiﬂlzogs Ser* Fortbildung ,Gestaltung interkultureller Erziehungspartnerschaften” im Rahmen  des
" rzieher* nnen einer Kita in Grimma mit El i inri

wand” . - it Eltern ihrer Einrichtung gemei ;
gestaltet, die alle Sprachen, die Kinder und Eltern in ihrer Kita sprechen veronschouligh?' meinsam eine ,Sprachem

,Die Idee der Sprachenwand aus der Fortbildung mit Frau Hather
fand ich ganz praktisch fir unsere Einrichtung. Es hat ja fast jede
Kita so ein Plakat mit Hallo-Willkommen" in verschiedenen
Sprachen ausgehdngt, das haben wir ja auch schon lénger.
Mit der Sprachenwand kénnen wir aber ganz konkret die
Familiensprachen sichtbar machen, die gerade bei uns in
der Einrichtung vertreten sind. WVir wollen einige Begriffe
fir die Sprachenwand von Eltern bersetzen lassen und
aushdngen, vor allem als Werischdtzung der Familien-
sprachen bei uns im Haus. Die Eltern sehen so, dass ihre
Sprachen im Haus vertrefen sind. Wir haben Uberlegt,
welche Sprachen es bei uns derzeit gibt, also welche
Sprachen wir fiir die Sprachenwand brauchen. Wir sind
auf 6 Sprachen gekommen: Russisch, Arabisch, Persisch,
Polnisch, Deutsch, Englisch.

() Mit den Kindemn habe ich die Materialien fir die Spro-
chenwand vorbereitet: Ich habe mit ihnen Pappen ausgeschnitten

und bunt angemalt. Die Begriffe wollten wir nicht selbst Ubersetzen,
sondemn wollten Eltemn die Karten beschriften lassen.Wir haben fir den
Anfang die Wérter JA, NEIN, BITTE, DANKE, HALLO fir die Sprachen-
wand gewdhlt. Spater sollen dann noch andere Begriffe in den Familienspra-
chen aufgeschrieben werden, die sich auf bestimmte Themen oder Projekte beziehen.

Wir haben dann Ellem angesprochen, ob sie Inferesse hditten, diese Begriffe in ihrer Fami
liern haben das sehr gem gefan. Sie haben sich sofort die Zeit genommen zum

Das hat sehr gut funktioniert. Die E
Ubersetzen und haben die Karten beschrieben. Ein Papa, der fir das Persische ,verantwortlich” war, hatte sofort ein

lcicheln auf den Lippen, als ich ihn um die Beschriftung in seiner Sprache bat.

liensprache aufzuschreiben.

Die Sprachenwand hdngt jefzt im Eingangsbereich der Kita, wo die meisten lang gehen und wo es die Eltern und
die Kinder sehen kénnen. Dann sollen, wenn méglich, quch noch die Piktogramme, also Bilder dazu ergénzt werden,
damit so auch die Eltern-Kind-Kommunikation angeregt wird. Aber auch so kommt es schon zum Austausch. Manche
Kinder erkennen schon bestimmte Schrifibilder wieder oder kénnen sagen: ,Schau mal, das hat meine Mama geschrie-
ben.” (...) Ich wollte auch, dass die Sprochenwond fransportabel bleibt und dass sie nicht festegeschraubt im Haus an
der Wand héngt, sondem, dass man damit arbeiten kann. Die einzelnen Sprochkc'jrfchen kann man herausnehmen
und man kann auch die Begriffe qustauschen und erweitern. Dann kann man die Karten auch gut mit den Kindern be-

nutzen. |(...) lch habe die Karten auch schon einmal mit in den Morgenkreis genommen. Die persischen und arabischen

o Kinder am interessanfesten, weil sie nun ganz anders aussehen. (...) Die Aussprache oder die
\Wenn man jetzt vor der Wand steht, denkt man: Gut, das
s Wort ausé Man kénnte auch die Kinder

Worte waren da fir di
lautschrift wollen wir noch hinten quf die Karten schreiben.
ist zwar schén anzusehen, die Schrift sieht toll aus, aber wie spricht man da
danach fragen, deren Familiensprache es ist, und mit ihnen dariiber ins Gesprach kommen.
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Die positive Reaktion der Eltern hat mich verblifft, das war ganz toll. {...) Ein Vorteil war auch, dass man hierfir auch
Eltern ansprechen und cinbinden kann, die sonst wenig Zeit haben, sich am Kita-Alltag zu befeiligen. Und es ist auch

kein groBer Zeitaufwand, die Eltern nach den Begiffen zu fragen, das geht relativ schnell. Ich kann das auf jeden Fall

weiterempfehlen.

@ ~
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5. Sich in die Elternperspektive hineinversetzen

In der Fortbildung zum Thema interkulturelle Erziehungspartnerschaften haben sich die Projektteilnehmer*innen auch damit beschafF
tigt, wie man mit Differenzen zwischen Eltern und Erzieher*innen umgehen kann. Wie laufen Konflikigespréiche ab2 Was sage
iche — Warum sage ich ese — Was meine iche — Was bezwecke ich mit dem Gesagten2 VWas versteht mein Gegenitbere— Was
will er/sie verstehen2 — Was kann er/sie verstehene — Wie will er/sie es verstiehen? In der Kommunikationstheorie spricht man
von Sender und Empfénger einer Nachricht. Sowohl der Sender als auch der Empféinger bringen bestimmte ,Werte”, Normen,
Auffassungen, Erwartungen, Erfahrungen in ein Gespréich ein. Gelingt es mir, mich auf mein Gegeniiber vorurteilsfrei einzulassen,
seine ,VWerte” zu beachten, Empathie fir ihn zu entwickeln, kénnen auch heikle Themen I&sungsorientiert besprochen werden.
Empathie kann man erlernen. Zu Empathie muss man aber auch bereit sein, sich selbst wahmehmen zu kénnen und auch offen
for die eigenen Emotionen sein. Ich muss mich fir mein Gegeniiber soweit interessieren, dass ich seine Motive und Persénlichkeits-
merkmale erkennen und eventuell auch seine Gedanken und Gefithle deuten kann. Das Empathiedreieck soll uns dabei helfen.
Wir sind bei dieser Ubung gezwungen, uns in eine andere Person oder eine andere Position hineinzuversetzen.

Wir danken der Referentin Ellena Hither von ISTA/Kinderwelten in Berlin, die die Methode der Aufstellung im Empathiedrei-
eck gemeinsam mit den Teilnehmenden durchgefihrt hat.

Erzieherin, Kita in Grimma: o .
Diese /\/\e,ihode fand ich sehr interessant. Ich versetze mich in verschiedene R

i ich di lade auf und wieder zu. Man ist da :
i i Schatten und mache nicht gleich die Schub : . |
;m;'?)e': Ziegregri?eh:r ahsge die Rolle des Erziehers und urteile als Erzieher. thradleDwezn es Fr;)b/})er:ieChTflie iif::; 3\:/ )
e | : i ich nicht so haben! Das kann ich e I
' Jdenkt man: ,Ach, die sollen sich nic : f
Folrld e’;’;’gde;ng iii’: meef;n(;c(he}n’ punkt! Aus!” So lasse ich gar keine Diskussion oder ein Gespréich zu. Ich versuche
soll m I

gar nicht, mich in die Eltern hineinzuversetzen. (.)

ollen hinein, ich springe dabei iber
ja immer sehr schnell.

Erzieherin, Kita in Dresden:
besonders, mich in die Rolle der Eltern hineinzuversetzen, vor allem weil ich selbst

. . . . . . d h f

Leine Kinder habe, das war schon eine groBe Herausforderung fir mich. (...) ACL]JCh \(/ﬁjshll—lgerrlzizzzsgnllzs GKEer d?e

i ch g in ei Konfliki mit Eltern zwar immer an aas VvVonhl aer ik >
i nechdekleh genect mogic‘:r;ﬁigiesz dZ: Kinder bei einem Konflikt mit den Eltern wird eher wenig beachtet.

Ich fand es ganz schon schwierig,

Gestaltung einer interkulturellen Erziehungspartnerschaft

Vielfalt in Kita — Ein Modellprojekt zur Férderung der padagogischen Selbstwirksamkeit
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ANLEITUNG FUR EINE AUFSTELLUNG IM EMPATHIEDREIECK

Zielgruppe
Erzieher*innen

Material:

Kreppband/Seil, 3 Pappkdartchen, Flipchart

Vorbereitung: Das Kreppband wird auf dem Boden zu einem grofen gleichseitigen Dreieck geklebt. Auf die Pappkarten
werden die am Konfliki beteiligten Gruppen geschrieben, also mit z.B. KIND, VATER/MUTTER oder ERZIEHER*IN be-
schriftet. Dann legt man die beschriebenen Karten an die Ecken des Dreiecks

Ablauf:

Die Teilnehmer*innen beschreiben Konflikte aus ihrem beruflichen Umfeld. Ein Thema / ein Konflikt bei dem ein Kind,
ein Elternteil und eine Erzieher*in involviert sind, wird ausgewdhlt. Die Gruppe stellt sich zu je einem Drittel an eine Ecke
des Dreieckes und nimmt somit die Position der jeweiligen Karteikarte ein. Nun wird versucht sich in die Person einzu-
fohlen. Was will ich bei diesem Thema erreichen Warum ist mir das Thema so wichtige Welche Argumente kénnte ich
anfihren, damit mich die anderen Positionen verstehen? Eine Gruppe beginnt und legt ihre Sicht zu dem Thema dar,
die anderen beiden Gruppen reagieren. Meist entspinnt sich ein reger Austausch. Wenn die Beitrge weniger werden,
gehen die Gruppen zum néchsten Punkt des Dreiecks und versuchen sich in diese neue Rolle hineinzuversetzen. Nun wird
mit vielleicht neuen Argumenten diskutiert, bis der letzte Perspektivwechsel fir alle mit dem zweiten Tausch der Positionen
stattfindet. Am Ende ist eine kleine Lockerungsiibung hilfreich, um die Rollen auch kérperlich wieder abzuschiitteln.

Bei der Auswertung wird zusammengetragen, wie es den Teilnehmer*innen in den jeweiligen Rollen erging, wie sich der
plotzliche Perspektivwechsel anfihlte und welche Erkenntnisse die Teilnehmer*innen gewonnen haben.
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Stimmen aus dem Kita-Alltag

lhr Kind hat sowohl in Moskau als auch in Dresden
den Kindergarten besucht. Wie wiirden Sie lhre Erfah-
rungen beschreiben? Wie waren die ersten Eindricke
vom deutschen Kindergarten? Was hat Sie positiv Gber-
rascht, was hat Sie verwunderte
Der erste Eindruck war sehr positiv, der Kindergarten war
neu und sehr schon. Vor allem der Spielplatz war wun-
derbar. Mich hat verwundert, aber nicht gestért, dass
die Kinder im Unterschied zu unseren russischen Kinder
gdrten nicht fest in Gruppen eingeteilt werden und alle
zusammen rausgehen. Mir hat gefallen, dass die Leiterin
Verstandnis fir all unsere Fragen gezeigt hat, dass sie auf
uns zugegangen isf, wenn es Schwierigkeiten gab. Mir
hat auch gefallen, dass ohne mein Zutun gesagt wurde,
dass mein Kind mit einer Erzieherin besonders gut zu-
rechtkommt und am besten in deren Gruppe wechseln
sollte, dass das einfach so vorgeschlagen wurde.

Wenn Sie lhren Kindergarten in Moskau mit dem in

Dresden vergleichen, welche Gemeinsamkeiten und

welche Unterschiede stellen Sie dann fest2
Gemeinsamkeiten... wahrscheinlich ist der Tagesablauf
in den ostdeutschen Kindergarten und den russischen Kin-
dergdrten sehr ahnlich, die Kinder kénnen den ganzen
Tag dort verbringen, das ist in Westdeutschland schwie-
riger. Es ist gut, dass die Kinder Mittagsschlaf machen
kénnen. Ein Unterschied zum russischen Kindergarten ist,
dass Geschwister nicht unbedingt getrennt werden, son-
dern zusammen in einer Gruppe sein kénnen.
Im russischen Kindergarten findet viel in Form von Unter-
richt staft. Zum Beispiel, heute ist Montag und da steht
immer Kneten auf dem Plan. Alle setzen sich an die Ti-
sche, holen die Knetmasse raus und formen etwas zum
Thema ,Tiere". Dienstags basteln wir dann mit Buntpapier
und mittwochs ist Musikstunde. Es ist zwar nur eine Un-
ferrichtsstunde am Tag, aber dennoch eben oft an der
Schulbank. Und man hat nicht die Maéglichkeit zu sagen,
heute habe ich keine Lust und mache nicht mit.

Das heif}t, Sie sehnen sich nicht danach zuriick?
Teilweise sehnen wir uns vielleicht.

Was hat |hnen am meisten Sorge bereitet, als Sie lhr

Kind in den Kindergarten gegeben haben?
Zunéchst natirlich die Trennung von der Mama, das Kind
weib ja gar nicht, was das ist, dieser ,Kindergarten”,
dann die Sprache, denn die deutschen Kinder verstehen
ja die Trostworte, sie héren bekannte Lieder oder Ge-
schichten.. Aber das Kind, das die Sprache nicht kennt,
hat doppelten Stress. Es versteht nichts und wird nicht
verstanden. Es kann nur schwer getréstet werden.

Vielfalt in Kita — Ein Modellprojekt zur Férderung der padagogischen Selbstwirksamkeit

Interview mit der Mutter eines Kindes, das erst in Moskau und dann in Dresden den Kindergarten besucht hat

Was hat lhrem Kind bei der Eingewdhnung geholfen?
Ich denke, die Leiterin war sehr gut und versténdnisvoll
und hat diese Haltung auch auf ihr Team ibertragen. ..
und es gab eine Erzieherin, die meiner Tochter sowje-
tische Kinderlieder vorgesungen hat, so dass das Kind
sich an sie gehalten hat, es fiel auf, dass da ein Kontakt
entstanden war. Die Kommunikation fand hauptséchlich
intuitiv staft, aber es war ein kleiner Schritt nach vorn, sie
hatten Vertrauen zueinander und verstanden einander.
Aber natirlich gab es lange viele Trénen beim Abschied.

Wie hat sich das sprachliche Versténdnis dann weiter

entwickelt?
Cut. In diesem Alter lernen die Kinder Sprachen ganz nao-
tirlich, nicht wie wir auf der Schulbank... Das Wichtigste
ist, glaube ich, erst einmal das Vertrauen zu gewinnen.
Denn wenn das Kind sich sicher fuhlt, ist es entspannter.
Wenn es auf die Welt kommt, versteht es ja Mama und
Papa auch erst mal nicht, und welche Sprache die da
sprechen. Es sieht, dass diese Menschen ihm wohlgeson-
nen sind, dass sie es anldécheln und auf seine Bedirfnis-
se reagieren, es nicht weinen lassen und viel umarmen.
Deshalb geféllt mir hier im Vergleich mit dem russischen
Kindergarten auch besser, dass die Erzieherinnen die
Kinder &fter umarmen oder auf den Arm nehmen. Denn
die Kinder brauchen diesen Kérperkontakt... wenn das
Vertrauen geschaffen ist, dann klappt es auch mit der
Sprache. Das Kind verschlielt sich nicht und spielf nicht
allein in einer Ecke. |.. )
Zu den kleinen Holprigkeiten gehérte, dass gesagt wur-
de ,Das Kind kann doch die Sprache lermen, wenn es
mit den anderen Kindern sprichtl”, die anderen Kinder
aber gar nicht immer offen fir ein Kind sind, das nicht
alles versteht und es nicht in ihr Spiel integrieren... Und
die Erzieherinnen haben die Kinder oft unter sich gelas-
sen und sind nicht hingegangen und haben sich selbst
mit ihnen unterhalten.

Wie waren die Erfahrungen beim Ubergang vom Kin-
dergarten zur Grundschule?
Hier waren wir wieder einmal mit dem Problem konfron-
tiert, dass man sich viele Informationen selbst beschaffen
muss. Da hilft die Mundpropaganda wirklich sehr. Des-
halb ist uns der Kontakt mit anderen russischsprachigen
Eltern auch sehr wichtig.
Um zum Vergleich zurickzukommen: Mir gefdll, dass
die Grundschule hier eigenstandig ist und so die Kinder
noch lénger etwas von der Kindheit haben. Es gibt keine
halbstarken Rabauken, die mal aus Versehen zuschlo-
gen, es gibt einen Spielplatz und Hofpausen. ..
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Was kdnnte man aus dem russischen Bildungssystem ins
deutsche importieren und umgekehrt?

Ja, dariber habe ich auch viel nachgedacht. Wenn
wir zuriickkehren, wiinsche ich mir schon, dass sich die
russischen Kindergdrten verbessern. Ich verstehe zwar,
dass es fir die russischen Kindergartenerzieherinnen
einfacher ist, wenn alle Raume klar definiert sind. Aber
for Kinder ist es schon gut, viel natirlichen Freiraum zu
haben. Denn diese ganze Organisation entfernt uns von
unseren natirlichen Wurzeln, mir gefdllt es sehr, wenn. ..

Interview mit einer Mutter aus Syrien, Dresden

...Die Erziehung zwischen hier und Syrien vergleichen?
Das kann man gar nicht vergleichen, weil die Bildung
und die Erziehung bei uns ein bisschen strenger sind.

Ich habe keinen Kindergarten besucht, weil in meinem
Dorf keine Kita war und es fir arme Menschen schwer
ist, in ein anderes Dorf zu fahren. In dem Gebiet gab es
nur eine Kito, da gehen die Leute hin, wenn die Mutter
zum Beispiel Lehrerin ist.

Bei uns sind Hobbies, Musik und Sport und Tanzen, oder
Malen, nicht so wichtig wie Mathematik oder Physik zu
lernen.

Meine Mutter hat 12 Kinder und obwohl sie gar nicht
lesen und schreiben kann, hat sie viel fir uns gemacht,
dass wir nach der Schule zum Beispiel Gben und meine
groPe Schwester oder mein groPer Bruder mich unter
stitzen, dass wir von unseren dlteren Geschwistern ler-
nen. Und sie sagte zum Beispiel: ,Mach das Fernsehen
jetzt aus, du darfst jetzt nicht kucken, du musst jetzt zwei
Stunden lernen” und ,du darfst nicht zu deiner Freundin
gehen in der Woche, am Wochenende vielleicht”.

Was ich hier jefzt mit meinen Kindern mache, ist nicht
geféhrlich, aber ich bin nicht sicher, ob das gut ist oder
nicht - mehr Freiheit, mehr Vertrauen. Mein Mann sagt
manchmal, warum muss dein Sohn jefzt Gitarre spielen
und Sport machen und singen, das kostet viel Zeit und
er muss sich mit der Schule beschdaftigen, das ist wichtig.
Wir wissen, dass es egal wo, in Deutschland oder in Sy-
rien, sehr schwer ist, wenn man keinen Beruf oder keinen
Abschluss hat. Deswegen ist es eine schwierige Enfschei-
dung fir mich, aber ich folge immer meinem Herzen.

Sind Ihre Kinder in den Kindergarten gegangen? Und
wo¢

In Syrien. Mein GrofBer war in einer allgemeinen Kita, weil
wir in einer Stadt waren, wo die private Kita sehr fever
war. Und in dieser allgemeinen Kita war es so, dass es
natirlich nicht viele Zimmer gab wie hier, nicht viel Spiel-
zeug, nicht viele Erzieher, zum Beispiel waren manchmal
20 Kinder bei einer Erzieherin. Er ging um acht hin. In
der Kita gibt es manchmal auch Uniformen, zum Beispiel
blaue Pullover; Hose und Short ist egal. Es gab eine Sport-
stunde und verschiedene Aktivitdten, aber ich habe hier
erst gemerkt, dass es Musik und Malen und verschiedene
Méglichkeiten gibt, zum Beispiel VWandem. Bei uns sind
die Kinder kaum wandern gegangen. Es ist nicht so sicher
wie hier, wo die Kinder zum Beispiel mit dem Bus oder
mit der StraBenbahn fahren kénnen. Essen oder eine Ki-

naja, Kindergdrten missen ja nicht so gro3 sein, dann
kann man alle Kinder im Blick behalten... aber wenn
alle spielen, dann ist das gut. Hier werden in manchen
Kindergérten die Erzieherinnen auch mit Vornamen an-
gesprochen. Das wére in Russland auch méglich, denke
ich, es ist familigrer.

Und was das Importieren angeht, kann ich nur wieder
die Unterrichtsstunden erwdhnen. Ich finde das gut, aber
es sollfe auch eine Wahlmaglichkeit geben.

che gab es gar nicht, sie kochen nicht fir die Kinder und
die Kinder essen nicht zusammen, deswegen haben die
Kinder hier Schwierigkeiten. Ich habe immer eine Dose
mit Obst, Gemiise und Sandwiches gemacht und er hat
das eine zum Frijhstiick und eins um zwdlf gegessen. Die
Kinder schlafen nicht in der Kita, weil die leute bei uns
nicht wie hier bis um fiinf oder um sechs arbeiten, zum
Beispiel wenn die Mutter als Lehrerin arbeitet, arbeitet sie
nur bis 13 Uhr und dann geht sie in die Kita und holt das
Kind ab und sie gehen nach Hause und dann machen sie
das Mittagessen so um zwei, halb drei. Das ist ein ganz
anderes System. Viele leute, die hierhergekommen sind,
sagen mir: Wir missen dieses neue leben und dieses
neue System annehmen’, aber einige Eltern sagen: ,Ich
mochte nicht, dass mein Kind in der Kita schlaft” Aber
gleichzeitig sagen viele Eltern, dass es sehr gut ist, wie es
hier ist. Ich habe gestern fir eine Frau gedolmetscht, ihr
Kind ist sechs Jahre alt, Vorschulkind, und sie hat gesagt:
,Ich bin seit einem Jahr hier und ich kénnte mir gar nicht
vorstellen, dass mein Kind jefzt zuriick in die Schule in
Syrien geht, er ist sehr froh, er spielt geme, er isst gerne, er
schlaft in der Kita, obwohl ich am Anfang gar nicht wollte,
dass er in der Kita schlaft” Jetzt findet sie es super, auch
die Musik, das Spielen im Freien, und er bleibt jetzt bis um
vier in der Kita. Es ist sehr gut fir die Mutter, sie kann die
Hausarbeit und den Deutschkurs und alles machen und
dann kommen die Kinder.

Ja, ich kénnte auch von meiner Erfahrung mit meiner pri-
vaten Kita erzdhlen bei meinem zweiten Kind. Ich habe
zwei Sohne, und wir waren dann in Damaskus, weil
mein Mann dort gearbeitet hat. In der Hauptstadt ist das
Leben immer teurer und besser und auch diese Kita war
besonders. Er ging nicht alleine und ich muss ihn nicht
bringen und abholen. Es gab einen Bus, er kam frih,
die Erzieherin tibernahm das Kind und wir unterschreiben
nur. So wurden alle Kinder abgeholt.

Das ist ja Luxus!

Ja, in Damaskus gibt es viele davon, auch noch bessere,
zum Beispiel den International Kindergarden.

Es war sehr schén, es gab dort auch kleines Essen, kein
warmes Mittagessen, aber zum Beispiel Kuchen oder
Kekse oder Obst fir die Kinder. Wir mussten kein Essen
mitgeben, sondem der Kindergarten kaufte das und es
war fir alle Kinder gleich.

Vielfalt in Kita - Ein Modellprojekt zur Férderung der padagogischen Selbstwirksamkeit



Warum gab es kein warmes Mittagessen?
Das Mittagessen ist bei uns halb zwei und um diese Zeit
sind alle schon zuhause und die Familie isst zusammen,
wie das Abendbrot hier. So ist das System, niemand ar-
beitet bis um finf oder sechs. Obwohl ich schon gehért
habe, dass es jetzt anders geworden ist, viele Leute arber-
fen bis um vier und die Kinder bleiben lénger in der Kita.

Bei uns gibt es auch keine Krippe. Es ist nicht gut, wenn
eine Mutter nicht drei Jahre mit dem Kind zuhause bleibt.
Wenn sie nicht drei Jahre zuhause bleibt, muss das Kind
bei einer Oma sein. Ich habe meiner Mutter davon er
z&hlt, als ich hier in der Kita Praktikum gemacht habe:
,Mama, hier gibt es eine Mutter, die gibt ihr Kind halb
sieben ab und kommt abends halb sechs zum Abholen.
Ich weif nicht, was sie arbeitet, aber ich denke, es ist
eine wichtige Arbeit” Und meine Mutter hat gefragt:
Wie wird das Kind seine Mutter kennen2” Mit einem
Jahr ist es in der Krippe, fir uns ist es, als ware die Erzie-
herin die Mutter. Viele Mitter sagen: ,Ich méchte jefzt
nicht arbeiten, ich muss bei meinem Kind bleiben, das ist
besser”, aber viele sagen: ,Nein, besser, wenn er auch
in den Kindergarfen geht und etwas lernt, was er auch
selber machen kann.” Fir jeden gibt es Wichtiges und
Wichtigeres. In jeder Gesellschaft gibt es Erfahrungen
und alles hat immer Vorteile und Nachteile, glaube ich.

Sie haben ja das Praktikum in der Krippe gemacht. Sie
haben schon beschrieben, dass Kita in Syrien anders ist
als Kita hier in Deutschland. Wie war es fiir Sie, als Sie
angefangen haben, in der Kita zu arbeiten? Haben Sie
sich von Anfang an wohlgefihlt2
Das war eine schéne Erfahrung. Ich bin eigentlich Lehrerin
und ich musste nach meinem ersten Deutschkurs hier viele
Praktika machen, weil wir hier als Lehrerin nicht arbeiten
dirfen, wir missten finf Jahre studieren. Viele Deutsche
haben mir damals gesagt: ,Mach ein Prakfikum in einer
Kita und dann bekommst du vielleicht Arbeit.” Ich habe
sehr gerne dort angefangen und alle waren sehr nett, ha-
ben mir sehr geholfen und es war am Anfang auch sehr
schwer. Es ist nicht mein Beruf, aber ich kann mit Kindern
umgehen, ich bin Mutter und weil ja, wie das allgemein
geht und was ich selber mache. Ich schaue auch bei den
anderen, was sie machen und mache das dann nach. Und
ich habe viel Erfahrung gesammelt und die Kinder waren
so zufrieden mit mir. Ich war keine Erzieherin, sondern
eine Helferin, ja, weil wir keine Gruppe haben dirfen.
In den vier Monaten habe ich viele VWWanderungen mitge-
macht, ich habe viele arabische Eltern kennenge|emf, weil
ich viel gedolmetscht habe, wenn jemand Hilfe brauchte.
Oder wenn ein arabisches Kind sagte, dass es nicht schla-
fen kann, habe ich ein Schlaflied gesungen oder eine klei-
ne Geschichte auf Arabisch erzahlt und das Kind im Arm
gehalten. Einige sind es nicht gewohnt, auf der Matratze
einzuschlafen, sondern wollen im Arm gehalten und ge-
streichelt werden, das habe ich viel gemacht. Die leiterin
hat sich immer bei mir bedankt und viele Kinder haben
sich sehr gut mit mir verstanden. Jetzt begleite ich viele
Eliernabende in Schulen als Dolmetscher und ich habe
auch viel in der Kita gedolmetscht.

Wenn hier in Deutschland zum Beispiel ein Kind sagt:
Llch mochte jetzt Weiterspie|en, ich mochte nicht rein-
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gehen”, dann haben die Erzieherinnen Humor und viel
Geduld und sie lassen das Kind oft machen was es will.
Das ist bei uns anders: er muss jetzt mitkommen, das
bedeutet, er muss jetzt mitkommen, egal, ob er zufrieden
ist oder weint. Und in der Schule gibf es bei uns keinen
Hort, die Kinder gehen 13 Uhr nach Hause und machen
die Hausaufgaben mit dem Vater und der Mutter. Auch
wenn sie mal keine Lust haben, missen sie das einfach
machen. Aber hier hat eine Mutter mich gebeten, mit der
Horterzieherin zu sprechen, weil sie zuhause die Haus-
aufgaben nicht mit ihren Kindern machen kann, aber die
Erzieherin immer sagte: ,VWWenn du keine Lust hast, kannst
du im Garten spielen.” Die Mutter wiinscht sich, dass die
Erzieherin strenger ist, dass sie sagf: ,Du musst jetzt die
Hausaufgabe machen.” Ich habe mit der Erzieherin ge-
sprochen und sie hat gesagt, wir dirfen die Kinder nicht
zwingen. Die arabischen Eltern sehen, dass es Kinder
gibt, zum Beispiel in der achten oder neunten Klasse, die
gar nicht héren, die sagen: ,Nein, ich bin jefzt sechzehn
und ich kann machen, was ich will.” Bei uns entscheiden
die Mutter und der Vater, solange du zuhause wohnst,
bevor du verheiratet bist, nicht du selber als Kind. Du bist
das Kind, egal, ob mit neunzehn oder achtzehn oder
zwanzig. Das endef erst, wenn du heiratest und in einem
anderen Haus lebst oder an die Universitat gehst.

War das bei lhnen auch so?

Ja, naturlich, ich durfte bis zu meiner Verlobung gar nicht
alleine ausgehen oder spéter nach Hause kommen oder
bei meiner Freundin Ubernachten. Meine Mutter musste
wissen, wo ich bin und was ich mache und wer meine
Freundinnen sind. Diese fraditionellen Sachen gibt es bei
uns und deswegen sagen jetzt viele, ja, besonders die
Frauen, die mit Kopftuch oder die Méadchen, die ab sieb-
ter Klasse Kopftuch tragen missen, was mache ich mit
meiner Tochter, wenn sie mit finfzehn Jahren sagt ,Ich
méchte mit meiner Freundin ausgehen”@ Das ist bei uns
eine Katastrophe. Die Familie wird zerstért, wenn sie das
macht. Das ist schwierig fir die Familien, die hierherge-
kommen sind.

Sie sehen hier etwas ganz anderes...

Ja, sie haben so gelebt und sie kénnen nicht innerhalb
eines Jahres plétzlich alles ganz anders machen mit den
Kindern. Viele denken zum Beispiel: ,WWarum muss jefzt
diese Schwimmstunde in der Kita sein, ich mdchte nicht,
dass meine Tochter, wenn sie groB3 wird, weif3, dass alle
Jungs sie nackt gesehen haben.” Fir mich ist das schwer
nachvollziehbar, das Kind ist klein und die Kérper sind
gleich. Auch in der Schule missen die Mé&dchen in der
zweiten Klasse schwimmen gehen und auch in der neun-
ten Klasse in der Oberschule. Ich war am Freitag bei
einer Familie, deren Tochter von der Lehrerin gesagt be-
kam: ,Immer wenn du nicht Schwimmen gehst, bekommst
du eine Sechs.” Und das Mdadchen weint, weil sie nicht
mit diesem Kopftuch schwimmen méchte, aber es auch
nicht einfach weglassen will.

Und welchen Rat konnten Sie ihr geben?
Ich habe ihr empfohlen, das zu geben, was die Lehrerin
zufrieden stellt. Wenn sie das Kopftuch nicht weglassen
mochte, muss sie das auch nicht tun, sondern schwimmt
eben mit Kopftuch.
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WEITERFUHRENDE INFORMATIONEN

FACHLITERATUR

TRELETIA - R AT RRNIE

e
mit Eltern vorurtellshewasst

Fusammenarbait
milt Eltre — inderativesil

KONTAKTE:

MATERIALIEN

Zur Unterstitzung bei der Erstkommunikation:

¢ [COON first communication-help for refugees.
PDF-Download:  http: //icoonforrefugees.com/wp-con-
tent/uploads/2015/12/ICOON-first-communicati-
on-helpforrefugees-A4.pdf

* PIKTOBUCH fir gefliichtete Menschen und deren Unter-
stitzer_Innen: www.pikiobuch.de

e Praxishilfen fir die Arbeit mit Flichtlingen in der Kita.
Hilfreiche Materialien zum Download in verschiedenen
Sprachen:  Aufnahmegesprach, Musterbrief fir Einge-
wohnungsphase, Ellernfragebogen nach Eingewshnung,
Multikultureller Kalender u.a. hitp://aktuelles.kita-akiuell.
de/fachinfos/themenspezialHluechtlinge/praxishilfen/

Dresdner Verein firr soziale Integration von Ausléndern und Aussiedlern e.V. - Gemeindedolmetscherdienst

Seit 2007 werden beim Dresdner Verein fir soziale Integration von Ausléndem und Aussiedlern e. V. Migrantinnen und
Migranten zu Gemeindedolmetschern ausgebildet. Als Brickenbauer zwischen den Kulturen begleiten sie ehrenamilich
andere Zugewanderte vor allem zu Terminen im Sozial-, Bildungs- und Gesundheitswesen. Die Gemeindedolmetscher
kénnen von Behorden, Einrichtungen des Gesundheitswesens, Vereinen, Schulen, Kindergérten und von Privatpersonen
gegen Entrichtung einer geringen Aufwandsentschédigung angefordert werden. Es stehen mittlerweile Muttersprachler*in-

nen aus ber 30 Sprach- und Kulturrdumen zur Verfigung.

> Dresdner Verein fiir soziale Integration von Ausléndern und Aussiedlern e.V.
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Die Handreichung

ist das Ergebnis des Modellprojektes ,Vielfalt in Kita — Von
Herausforderungen zur Chance”, entwickelt und durchge-
fohrt vom Kinder und Elternzentrum ,Kolibri” e V. mit For-
derung des Sachsischen Staatsministeriums fir Kultus im
Rahmen der Richtlinie zur Sicherung und Weiterentwicklung
der Qualitét in Kindertageseinrichtungen und in der Kinder-
tagespflege.
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sind Fachkrafte in Kindertageseinrichtungen und alle, die

diese Profession in Zukunft ergreifen méchten.

Im Mittelpunkt des Modellprojektes stand eine wissenschaft-
lich begleitete Fortbildungsreihe fir Erzieher*innen aus
sechs sdchsischen Kindertageseinrichtungen. Auf Basis des
Inputs von Expert*innen wurden Handlungsstrategien entwi-
ckelt und iber mehrere Monate in der Praxis erprobt und re-
flektiert. Das Modellprojekt wurde durch ein Kompetenzteam

und einen Fachbeirat begleitet.

Die vielfgltigen Erfahrungen und Ergebnisse finden sich in
dieser Handreichung wieder. Zu den Themen

e Kulturelle Vielfalt in Kindertageseinrichtungen

¢ Umgang mit Sprachenvielfalt

e Deutsch als Zweitsprache férdem

e Gestaltung einer interkulturellen Erziehungspartnerschaft
bietet die Handreichung input-gebende Grundlagentexte,
einen umfangreichen Praxisteil mit Methoden, Aktivi-
taten, Erfahrungsberichten und Inferviews sowie wei-
terfhrende Informationen und Literaturtipps.
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